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RESUMO

Este trabalho esta vinculado a linha de pesquisa Préaticas Educativas na Educacéo
Profissional e Tecnologica do Programa de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano. A pesquisa
teve como objetivo explicar as abordagens contemporaneas que fundamentam a insercao
da inteligéncia artificial (IA) na educacdo e suas relagcdes com o trabalho pedagdgico
docente na educacdao profissional e tecnoldgica (EPT). A escolha deste objeto de estudo
justifica-se pela crescente insercdo de tecnologias digitais nas praticas educativas,
fenbmeno que, no contexto da sociedade do capital, exige analise critica que supere as
abordagens tecnicistas e instrumentalistas. O estudo fundamentou-se no método
materialismo histdrico-dialético, o que possibilitou compreender a tecnologia, a exemplo da
inteligéncia artificial, como uma produc¢ao social e histérica do trabalho humano, inserida
nas contradicdes do modo de producéo capitalista (Marx, 2017; Peixoto, 2015; Feenberg,
2010). O percurso metodoldgico desenvolveu-se em trés momentos articulados: (1) revisao
de literatura com andlise de 24 artigos académicos selecionados no Portal de Periodicos
CAPES, que evidenciou a predominancia de abordagens instrumental e determinista na
insercao dalA no campo educacional e poucas aproximac¢des com a EPT; (2) estudo tedrico
sobre a relagc&o entre IA e trabalho pedagogico no contexto das politicas educacionais
neoliberais, a partir do qual afirmamos a prevaléncia da l6gica mercadologica que reforca
a padronizacdo das praticas educativas e a precarizacdo do trabalho docente; e (3)
problematizacéo sobre a insercao da inteligéncia artificial no trabalho pedagogico na EPT,
que evidencia a necessidade de uma apropriacdo critica da tecnologia articulada a
processos formativos com vista a omnilateralidade. Esse percurso fundamentou a
elaboracdo de um produto educacional de apoio ao trabalho pedagdégico para docentes da
EPT, no formato de um recurso de formagao aberta, elaborado a partir dos momentos
pedagdgicos da pedagogia histérico-critica (Saviani, 2007), cujo objetivo é subsidiar a
compreensao da IA como fenémeno sécio-histérico e afirmar a necessaria articulagao entre
as dimensodes técnica e pedagdgica para a construcao das praticas pedagogicas. Sendo a
educacdo um campo de disputas da pratica social, propomos uma abordagem critica da
inteligéncia artificial na EPT como uma agao contra-hegemonica, orientada a emancipacao
humana.

Palavras-Chave: Tecnologia e educacdo. Materialismo histérico-dialético. Ensino médio
integrado. Trabalho docente. Formagao omnilateral.



ABSTRACT

This research is part of the research line Educational Practices in Vocational and
Technological Education of the Professional Master's Program in Vocational and
Technological Education (ProfEPT) at the Federal Institute of Goias. The study aimed to
explain contemporary approaches that underpin the integration of artificial intelligence (Al)
into education and its relations with pedagogical work in vocational and technological
education. The choice of this research object is justified by the increasing incorporation of
digital technologies into educational practices—a phenomenon that, in the context of
capitalist society, requires a critical analysis that goes beyond technicist and instrumentalist
perspectives. The study was grounded in the method of historical and dialectical
materialism, which made it possible to understand technology, such as artificial intelligence,
as a social and historical product of human labor, embedded in the contradictions of the
capitalist mode of production (Marx, 2017; Peixoto, 2015; Feenberg, 2010). The
methodological path was developed in three interconnected stages: (1) a literature review
comprising the analysis of 24 academic articles selected from the CAPES Journal Portal,
which revealed the predominance of instrumental and deterministic approaches in the
integration of Al into the educational field; (2) atheoretical study on the relationship between
Al and pedagogical work within the context of neoliberal educational policies, through which
we assert the prevalence of market-driven logic that reinforces the standardization of
educational practices and the precarization of teaching work; and (3) a critical reflection on
the integration of artificial intelligence into pedagogical work in vocational and technological
education, which highlights the need for a critical appropriation of technology articulated with
formative processes aimed at human development in its multiple dimensions
(omnilaterality). This process supported the development of an educational product
designed to assist pedagogical work in vocational and technological education, presented
as a reflective booklet structured according to the pedagogical stages of historical-critical
pedagogy (Saviani, 2007). Its objective is to contribute to the understanding of Al as a socio-
historical phenomenon and to affirm the necessary articulation between technical and
pedagogical dimensions in the construction of educational practices. Recognizing education
as a contested field of social practice, we propose a critical approach to artificial intelligence
in vocational and technological education as a counter-hegemonic action oriented toward
human emancipation.

Keywords: Technology and education. Historical and dialectical materialism. Integrated
secondary education. Teaching work. Omnilateral education.
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APRESENTACAO

A autora é licenciada em Pedagogia, com trajetéria profissional construida na
educacao basica publica, atuando em diferentes fungcbes no ambito escolar,
atualmente na fungao de gestio escolar. Com experiéncia nas instituicdes publicas de
ensino, especialmente junto aos educadores da rede, o que foi determinante para
aproximagao com os debates sobre o trabalho pedagdgico, a formagao docente e os
desafios colocados pela inser¢ao das tecnologias.

O ingresso no mestrado profissional em educagao profissional e tecnolégica
(ProfEPT), no Instituto Federal Goiano — Campus Ceres, representou a possibilidade
de aprofundar, a partir de fundamentos tedrico-criticos, as reflexdes sobre a insergao
dainteligéncia artificial no campo educacional. A escolha do tema da pesquisa resultou
da inquietagdo diante das formas como as tecnologias vem sendo inseridas nas
praticas escolares, frequentemente desprovida de mediagbes pedagdgicas e de
analise critica, o que motivou a busca por uma abordagem que se fundamentasse na
totalidade social e no trabalho como principio educativo.

A crescente insercdo da inteligéncia artificial (IA) no campo educacional,
particularmente na educagao profissional e tecnoldogica (EPT), tem mobilizado
discursos que, em sua maioria, assumem abordagens funcionalistas, deterministas ou
tecnicistas, nas quais atecnologia é tratada como instrumento neutro ou como solugéo
pedagodgica universal. Essa concepg¢ao, conforme discutem Peixoto (2016) e
Feenberg (2010), desconsidera as determinagdes histodricas e sociais que atravessam
o desenvolvimento tecnoldgico, reforcando uma perspectiva fragmentada e
despolitizada do processo educativo.

A construgao do objeto de pesquisa, nesse sentido, parte do reconhecimento
da necessidade de superar essas leituras, situando a presenga da inteligéncia artificial
na educagao como expressao das disputas entre diferentes projetos de formagéao
humana. Inspirado nos fundamentos do materialismo histérico-dialético, este estudo
compreende a tecnologia como mediagéao social e histérica do trabalho humano, como
defende Pinto (2005), sendo determinada pelas contradicdes do modo de produgéo
capitalista. A analise proposta articula-se, portanto, a compreensao de que a légica da
mercantilizagdo atravessa o trabalho pedagodgico na EPT, como apontam Mészaros

(2005) e Leher (2022), exigindo que a insergcdo da IA seja analisada ndo como



inovagao técnica, mas como parte de um processo mais amplo de reconfiguragéo do

trabalho e da educacgao sob a hegemonia do capital.

1. Construgédo do objeto de investigacao

A presenca da tecnologia na sociedade contemporénea tem se desdobrado
diversos campos da pratica social, incluindo a educagédo. Pinto (2005) explica que a
tecnologia ndo pode ser reduzida a um conjunto de maquinas ou ferramentas, pois
possui dimensdes sociais, culturais e politicas que moldam e sdo moldadas pelas
relacdes sociais. No contexto da educacao profissional e tecnoldgica, a inser¢céo de
tecnologias tem sido um tema recorrente, dada sua relag&o intrinseca com o mundo
do trabalho e com a formagdo dos estudantes para atuar em diferentes setores
produtivos. No entanto, essa insergdo tecnologica nesse campo nao € neutra e
demanda analises criticas sobre suas implicagbes para o trabalho docente e para a
formagéao dos estudantes.

Diante desse cenario, a investigagao partiu da necessidade de compreender
nao apenas a presenca das tecnologias na educagdo, mas as concepgcdes que
orientam sua insergdo. A partir de uma analise critica da literatura académica,
sistematizada no primeiro artigo que compde esta dissertagdo, observou-se que
grande parte da producgéo trata da tecnologia, como ferramenta de inovagdo, sem
considerar suas determinagdes historicas, sociais e politicas. Essa constatagao
conduziu a delimitagdo do objeto da pesquisa, que busca explicar de que forma a
inteligéncia artificial vem sendo adotada ao campo educacional e quais as implicagdes
dessa presenca para o trabalho pedagdgico. A escolha pela educacao profissional e
tecnolégica como locus de analise se justifica pelas suas relagbes estruturais com o
mundo do trabalho, pelas disputas que envolvem a formagao humana nesse campo e
pela crescente pressao por modelos educacionais ajustados a légica produtiva. Assim,
a formulagdo do problema de pesquisa emerge do esforgco em articular tecnologia,
formagao docente e totalidade social, superando visées fragmentadas e funcionalistas,
a luz do materialismo histoérico-dialético (MHD).

A presente pesquisa buscou responder a seguinte questdo: Como a insergao
dainteligéncia artificial no campo educacional se relaciona com o trabalho pedagoégico
de docentes da educacgéao profissional e tecnolégica? Esse questionamento emerge

da necessidade de compreender a inteligéncia artificial ndo apenas como um recurso
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didatico, mas como um fendmeno socialmente determinado, cujas aplicagdes no
ensino refletem interesses econdmicos, relagdes de poder e dindmicas do modo de
producao capitalista.

O estudo se justifica pela urgéncia de aprofundar os estudos sobre as
abordagens contemporaneas que fundamentam a relagao entre inteligéncia artificial e
educacao. A inteligéncia artificial tem sido frequentemente apresentada sob um viés
tecnicista e determinista, como uma solugcao para desafios educacionais, sem que
suas implicacdes estruturais sejam devidamente debatidas. Echalar (2025), ressalta
que os discursos e produgdes académicas sobre a inteligéncia artificial costumam
adotar uma perspectiva tecnocéntrica, que dissocia os sujeitos sociais dos produtos e
processos do trabalho humano, ocultando as mediagdes histéricas que constituem a
tecnologia como expressao das relagdes sociais. Tal racionalidade técnica, atende
prioritariamente as demandas do capital, sendo mobilizada por uma légica de
resultados e desempenho que subordina o trabalho educativo as exigéncias da
produtividade.

Além disso, a adogao da inteligéncia artificial na EPT ocorre em um contexto
de intensificagcdo do trabalho docente e de ampliagdo das demandas por qualificagao
tecnolégica, sem que os professores tenham necessariamente a formagao adequada
para lidar criticamente com essas inovagdes (Antunes, 2000; Kuenzer, 2016). Assim,
torna-se fundamental investigar as concepgdes epistemoldgicas que fundamentam a
producao académica sobre IA e analisar como essas concepcdes se refletem no
trabalho pedagogico.

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral:

e Explicar as abordagens contemporaneas que fundamentam a insergao
da inteligéncia artificial na educagéo e suas relagdes com o trabalho
pedagdgico docente, em especial na educacdo profissional e
tecnoldgica.

Para alcangar esse objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos

e 1) explicar as concepgdes de tecnologia que fundamentam a produgéao
académica sobre a insercdao da inteligéncia artificial no campo
educacional, em especial na educacgao profissional e tecnoldgica.

e 2) compreender a relagdo entre inteligéncia artificial e trabalho

pedagodgico, em especial no contexto educacional brasileiro.



e 3) problematizar a inser¢do da inteligéncia artificial no trabalho
pedagdgico na educagao profissional e tecnolégica, buscando avancar
em relagdo as abordagens instrumentais e deterministas hegemonicas
no campo educacional.

Para atingir o objetivo explicitado, foi realizado o percurso metodoldgico

explicitado a seguir.

2. Percurso teodrico-metodolégico

A presente pesquisa adota o materialismo histérico-dialético como método de
investigacao (Marx, 2017; Konder, 2008), a partir do qual é possivel compreender a
inteligéncia artificial como um fendmeno socialmente determinado, um produto do
trabalho inserido nas contradicdes histéricas e nas relagcdes sociais do modo de
producgéo capitalista. A adogédo desse método possibilita a superagado de abordagens
fragmentadas, tecnicistas ou deterministas, possibilitando uma analise que articula a
inteligéncia artificial a totalidade social, as mediagdes concretas e as dinamicas da
mercantilizacdo da educacao.

O desenvolvimento da pesquisa se deu em trés etapas articuladas. A primeira
consistiu em uma revisao de literatura, cujo objetivo foi explicar as concepgdes de
tecnologia que fundamentam a produgcao académica sobre a insergcao da inteligéncia
artificial no campo educacional, em especial na educacgao profissional e tecnoldgica.
Por meio desse estudo, com base em Feenberg (2010) e Peixoto (2016), buscamos
identificar tendéncias, abordagens tedricas e lacunas, especialmente no que se refere
a critica das concepgdes tecnocéntricas e deterministas da tecnologia. A justificativa
para essa etapa parte do contexto atual da sociedade capitalista, em que a presenca
de tecnologias nas diversas dimensodes da vida humana, especialmente na educagao,
€ crescente. A pesquisa bibliografica foi realizada com base no Portal de Periddicos
da CAPES, tendo como recorte 24 artigos académicos que abordam a teméatica em
questao.

Na segunda etapa, foi realizado um estudo teorico voltado a compreensé&o das
relagdes entre a inteligéncia artificial e o trabalho pedagdgico, considerando
particularmente sua historicidade, o contexto das politicas educacionais neoliberais
no Brasil e o processo de mercantilizacdo da educacgdo. A pesquisa, de carater
qualitativo, buscou evidenciar como a inser¢ao da inteligéncia artificial tem colaborado

para a intensificagéo da precarizagao do trabalho docente, a padronizagao de praticas
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educativas e a ampliacdo da presenca de grandes corporagdes nas instituicdes
escolares.

A terceira etapa consistiu na problematizagédo da insercdo da inteligéncia
artificial no trabalho pedagogico na EPT, buscando superar os limites das abordagens
de cunho instrumental e determinista. Também de natureza tedrica e qualitativa, essa
etapa teve como fundamento a compreensdo da tecnologia enquanto fenémeno
histérico e social e do trabalho docente como uma pratica formativa, inserida nas
contradicbes da l6gica do capital. Este estudo demonstra que a insergcdo da
inteligéncia artificial na educacao profissional e tecnoldgica ocorre, majoritariamente,
a partir de interesses mercadoldgicos e sem respaldo em fundamentos tedricos
criticos. Com base nesse levantamento, foi elaborada uma proposta de produto
educacional, cujo objetivo € contribuir para uma apropriagao critica da inteligéncia
artificial por parte dos professores da EPT.

A quarta e ultima etapa da pesquisa consistiu na elaboragdo de um produto
educacional concebido como uma proposta tedrico e reflexiva voltada a formagao
critica dos professores da educacgao profissional e tecnoldgica. Essa etapa, buscou
articular os fundamentos tedricos estudados nas etapas anteriores a construgcédo de
um material de apoio que subsidie a apropriagéo critica da tecnologia no contexto
educativo. Inspirado nos principios da Pedagogia Histérico-Critica, o recurso de
formagdo aberta, foi estruturado para estimular a reflexdo sobre a inser¢cdo da

tecnologia na educagéo e praticas docentes contra-hegemaonicas.

3. Estrutura da dissertagao
A dissertagdo esta organizada em formato de artigos, articulando a
fundamentacao tedrica e os achados da pesquisa ao produto educacional
desenvolvido, com os seguintes trabalhos:
e Artigo 1: Concepgdes de tecnologia na produgdo académica sobre a
inser¢do da inteligéncia artificial no campo educacional.
e Artigo 2: Relagdes entre inteligéncia artificial e o campo educacional:
uma construgao socio-historica.
e Artigo 3: Inteligéncia artificial e educagdo profissional e tecnoldgica:

possibilidades para o trabalho docente.



e Produto Educacional: Inteligéncia artificial no trabalho pedagdgico na
educacao profissional e tecnoldgica, uma abordagem a luz da pedagogia
historico-critica.

O estudo enfrentou desafios metodolégicos, especialmente devido a
predominancia de abordagens tecnicistas sobre tecnologias na educacgéo, entre elas
a inteligéncia artificial, que tendem a reduzir a andlise as dimensdes operacionais e
funcionais dos artefatos tecnoldgicos, desconsiderando suas determinagdes
histéricas, sociais e politicas. Essa limitacao dificulta a compreensao critica da
tecnologia como mediagédo social. No entanto, ao adotar o materialismo histérico-
dialético, a investigacdao buscou ir além da descricao do fenbmeno e avangar na
analise de suas determinacgdes estruturais e contradi¢des.

Dessa forma, as sinteses apresentadas nessa dissertacao contribuem para o
debate sobre a insergao da inteligéncia artificial na educagao, em especial no trabalho
pedagoégico na educagado profissional, oferecendo um olhar critico sobre as
tecnologias e questdes para reflexdes que possam subsidiar politicas e praticas

pedagodgicas alinhadas a formagao integral e emancipatoéria na EPT.
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ARTIGO 1 - CONCEPGCOES DE TECNOLOGIA NA PRODUGAO
ACADEMICA SOBRE A INSERGAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO CAMPO
EDUCACIONAL 1

Resumo: O presente artigo resulta de uma pesquisa que teve como objetivo explicar
as concepgodes de tecnologia que fundamentam a insergao da inteligéncia artificial (1A)
no campo educacional, em especial na educagao profissional e tecnolégica (EPT).
Esse objeto se justifica no contexto da sociedade capitalista, no qual é crescente a
insercao de tecnologias nas atividades humanas, em especial na educagéo, como por
exemplo a IA. Para compreender esse processo, foi realizada uma pesquisa
bibliografica a partir de artigos, fundamentada no materialismo histérico-dialético
enquanto método de investigagdo. Para compor o corpus da pesquisa, foram
analisados 24 artigos académicos que tratam da insergao da IA na educagao/ensino,
selecionados a partir do Portal de Periédicos CAPES. A maior parte da produgcdao em
questdo oscila entre as perspectivas instrumental e determinista da tecnologia, em
que a IA é apresentada como uma ferramenta neutra ou como uma for¢ga autébnoma
capaz de por si modificar o contexto educacional. Embora discussdes criticas sobre
tecnologia tenham sido identificadas, a concepgao dialética nao foi explorada, o que
evidencia a necessidade de avancar na compreensao das relagdes e contradigdes
sociais que permeiam esse contexto. Apenas um artigo abordou a EPT, o que
representa uma lacuna e um potencial campo de investigagao.

Palavras-chaves: Trabalho pedagogico. Tecnologias e educagdo. Educagéo
profissional e tecnoldgica.

Abstract: This article is the result of research aimed at explaining the conceptions of
technology that underpin the integration of artificial intelligence (Al) in the educational
field, especially in professional and technological education (PTE). This topic is
justified within the context of capitalist society, where the integration of technology in
human activities, particularly in education, such as Al, is on the rise. To understand this
process, a bibliographic study was conducted using articles, grounded in historical-
dialectical materialism as a method of investigation. The research corpus comprised
the analysis of 24 academic articles addressing Al in education/teaching, selected from
the CAPES Journal Portal. Most of the analyzed work oscillates between instrumental
and deterministic perspectives of technology, in which Al is presented as either a
neutral tool or an autonomous force capable of independently changing the
educational context. Although critical discussions about technology were identified, the
dialectical conception was not explored, highlighting the need to advance the
understanding of the social relationships and contradictions within this context. Only
one article addressed PTE, revealing a gap and a potential field for investigation.

Keywords: Pedagogical work. Technology and education. Professional and
technological education.

! Artigo submetido a revista Itinerarius Reflections (ISSN 1807-9342), disponivel em:
https://revistasufj.emnuvens.com.br/rir/index, aguardando avaliac&o.



https://revistasufj.emnuvens.com.br/rir/index

INTRODUGAO

No contexto contemporaneo, a insergado da tecnologia nas diversas esferas
sociais tem sido objeto de debates e reflexdes criticas. A crescente dependéncia de
sistemas tecnoldgicos e a sua influéncia na formagé&o das praticas culturais e sociais
demandam investigacdes sobre o papel da tecnologia na sociedade. A insercao
dessas tecnologias no campo educacional € uma questdo central nas discussodes
contemporéneas, em um processo complexo que exige uma analise critica e uma
compreensao contextualizada.

A simples introducao de ferramentas tecnolégicas ndo assegura, por si s6, uma
melhora na qualidade do ensino ou da aprendizagem. Segundo Peixoto (2016), ha
uma tendéncia crescente de pressdes para integrar objetos digitais ao ensino,
embasada na suposi¢cédo de que essas tecnologias trardo automaticamente beneficios
a educagéao. No entanto, essa visao ignora o papel central das condigdes materiais e
das praticas pedagdgicas no sucesso ou fracasso dessas iniciativas.

Na contemporaneidade, a tecnologia € um elemento em destaque nas
din@micas sociais, produtivas e educacionais, e que reflete e, ao mesmo tempo,
participa da constituicdo das relagdes sociais. Dentro desse contexto, a inteligéncia
artificial se apresenta como uma questao relevante. O termo inteligéncia artificial
comegou a ganhar forma em 1956, durante uma série de workshops liderados por
John McCarthy, cujo objetivo era explorar a possibilidade de criar maquinas capazes
de emular o raciocinio humano, distinguindo-se, assim, da cibernética, que se
concentrava em sistemas de controle e comunicagao (Engster; Moore, 2020).

Por sua vez, a educacgao, enquanto pratica social essencial para a reprodugcao
das relagbes sociais, nao se mantém alheia as transformagdes tecnologicas que
moldam o cenario contemporaneo. No contexto atual, as discussdes em torno da IA
vém se intensificando, especialmente no que diz respeito as suas possiveis aplicagdes
no campo educacional.

Nesse contexto mais amplo, a educagao profissional e tecnologica (EPT)
emerge como o recorte desta pesquisa, caracterizada por seu perfil tecnologico. A
EPT busca integrar os campos do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
comprometendo-se com uma formagao que considere o sujeito em sua totalidade. Ao
articular o saber em diferentes dimensdes, a EPT objetiva proporcionar tanto a

capacitacao profissional quanto o desenvolvimento humano (Silva, 2020).
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A expanséao da rede federal de educagao, como destaca Silva (2020), trouxe
avangos significativos, ampliando a oferta de vagas publicas e gratuitas, sobretudo
em regides distantes dos grandes centros urbanos. No entanto, esse processo nao
esteve isento de contradicdes e desafios, que refletem as tensdes historicas presentes
na educacao brasileira, exigindo uma analise critica dessas iniciativas. Nesse sentido,
€ fundamental ir além de uma perspectiva centrada nos aspectos técnicos da
tecnologia. Como argumenta Peixoto (2015), a simples introdugao de tecnologias no
processo educacional ndo garante, por si s6, melhorias efetivas. E necessario analisar
como essas tecnologias sdo integradas no contexto mais amplo da educacgéao e da
sociedade.

Entre as possibilidades explicativas acerca das relagdes entre tecnologia e
sociedade, o determinismo tecnoldgico afirma que o desenvolvimento social € uma
consequéncia direta do avango tecnoldgico. Segundo essa perspectiva, Peixoto
(2023) e Feenberg (2004) afirmam que a tecnologia é vista como uma for¢ga autébnoma,
com uma légica interna prépria, capaz de moldar a sociedade de acordo com seus
proprios critérios. Assim, o progresso tecnologico seria o motor da transformagao
social, e a sociedade seria influenciada de maneira passiva por inovagdes técnicas,
independentemente de suas condigbes materiais ou das necessidades humanas.

Por outro lado, em uma perspectiva instrumental, a tecnologia é vista como uma
ferramenta neutra, cujo valor e impacto sdo determinados pelo uso que a sociedade
faz dela. Nessa visdo, a tecnologia ndo possui um poder inerente para moldar a
sociedade de forma autbnoma; em vez disso, ela é subordinada as escolhas,
interesses e finalidades definidos pelas forgas sociais, econémicas e politicas. Assim,
a tecnologia s6 ganha significado e influéncia dentro do contexto das relagdes sociais
que a utilizam e das intengdes dos agentes que a implementam. (Feenberg, 2004;
Peixoto, 2023).

Essas duas concepgdes coexistem e oscilam no discurso hegemdnico. De um
lado, exaltam o poder transformador da tecnologia, como se esta, por si so, fosse
capaz de resolver problemas sociais e educacionais. De outro, a tecnologia é
apresentada como uma ferramenta a ser utilizada de forma neutra, dependendo das
decisdes humanas (Peixoto; Araujo, 2012).

A oscilagdo entre as duas perspectivas reflete as tensdes presentes nas
discussbes contemporaneas sobre a tecnologia no desenvolvimento social e

educativo em que, muitas vezes, desconsidera-se as complexas interagcdes entre os



fatores sociais, econémicos e politicos que, de fato, moldam tanto o desenvolvimento
tecnologico quanto suas implicagdes sociais.

Diante do exposto, a pesquisa apresentada neste artigo, de cunho bibliografico,
teve por objetivo explicar as concepgdes de tecnologia que fundamentam a produgao
académica sobre a inser¢do da inteligéncia artificial no campo educacional, em
especial na educagdo profissional e tecnoldgica. A pesquisa é fundamentada
materialismo historico-dialético, enquanto método de investigagao (Konder, 2008),
visto que é essencial investigar esse fendmeno a partir de uma base epistemolégica
com perspectiva critica, o que nos permite compreender como as tecnologias ndo sao
neutras, mas sim carregadas de valores e interesses especificos, refletindo as
relagdes de poder e as dindmicas sociais da sociedade capitalista.

Nas proximas secodes, apresentamos o referencial tedrico da pesquisa, que
fundamenta a compreensdo da educagdo no contexto do capital (Antunes, 2018;
Mészaros, 2005; Saviani, 2007), as concepgdes de tecnologia (Feenberg, 2010, 2004;
Peixoto, 2023), as relagdes entre tecnologia e educacédo (Araujo, 2008; Moraes;
Peixoto, 2017) e os debates sobre inteligéncia artificial (Engster; Moore, 2020;
Pasquinelli; Joler, 2020; Silveira, 2020). Além disso, o referencial metodoldgico,
pautado no método de investigagao dialético (Konder, 2008), sera exposto, seguido
pela descricdo do percurso metodologico e da construgao do corpus da pesquisa, e,

por fim, pela analise dos dados e perspectivas sobre o fendmeno em questao.

1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacgéo e o trabalho s&o atividades essencialmente humanas, interligadas
no processo histérico de formagdo do ser humano. O trabalho, como atividade
fundamental, € o meio pelo qual o homem constréi sua existéncia, transformando a
natureza e, ao mesmo tempo, transformando a si mesmo. A educacao, por sua vez, é
0 processo por meio do qual o ser humano se humaniza, uma vez que, ao aprender e
realizar trabalho de forma coletiva, o individuo se apropria das produgdes ja existentes
e participa da construgao continua da sociedade. Assim sendo, a educacao reflete e
contribui para a reprodugéo das relagdes sociais, situando-se sempre dentro de um

contexto mais amplo de pratica social (Saviani 2007).
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A seu turno, Mészaros (2005) enfatiza a necessidade de uma educacao
continua e permanente, que ultrapasse a mera transferéncia de conhecimentos, que
promova a conscientizagdo critica e o desenvolvimento integral do ser humano,
levando-o a compreender e transformar as condigdes sociais e histéricas em que esta
inserido. A educacgao deve ser um processo emancipatorio, que possibilite ao individuo
ndo apenas assimilar saberes, mas também questionar e desafiar as estruturas de
poder que moldam a sociedade.

Ao se pensar a sociedade capitalista, constata-se que a educacao esta inserida
nas condigbes alienantes do trabalho e da produgdo, sendo moldada pelas
contradigdes inerentes ao capitalismo. Ao servir aos interesses de reprodugcao do
capital e formar trabalhadores aptos a atender as demandas do mercado, a formagao
humana é subordinada aos interesses econdmicos (Mészaros, 2005). Nesse contexto,
constitui-se uma dualidade no sistema educacional, com uma educagao
prioritariamente técnica e manual para a classe trabalhadora, enquanto a classe
burguesa recebe uma formag&o mais tedrica e voltada para a lideranga, reforgando
as desigualdades de classes sociais existentes (Antunes, 2018).

Diante disso, no capitalismo a educagao € tratada como uma mercadoria. A
crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelos
cortes de recursos, exemplifica a mercantilizagdo da educagdo. A educagéao, sob o
capitalismo, serve para perpetuar a ordem social estabelecida, inculcando nos
individuos os valores da sociedade de mercadorias como algo I6gico e natural. Essa
educagao continua e doutrinaria busca assegurar que os individuos internalizem a
legitimidade da hierarquia social e ajustem suas aspiragcdes de acordo com as
expectativas impostas pelo sistema (Mészaros, 2005).

Consequentemente, a tecnologia inserida no campo educacional reflete e
reforca as contradigdes do capitalismo. Segundo Feenberg (2010), a tecnologia nao é
neutra, sendo moldada pelos interesses sociais e econémicos dominantes, o que a
torna um instrumento de controle nas relagdes de poder. Peixoto (2023) destaca que,
longe de ser uma forga independente, a tecnologia € determinada pelas condigdes
sociais e politicas, reproduzindo as desigualdades e alienagdes estruturais. Assim, ao
invés de promover uma transformagao emancipadora, a tecnologia tem servido para
aprofundar as desigualdades e reforgar a alienagao.

Em uma perspectiva tecnocentrada, a tecnologia é vista ndo apenas como um

instrumento, mas como uma for¢a quase independente que impde novos rumos e



demandas, tornando-se indispensavel e necessaria nas atividades educacionais.
Essa abordagem desconsidera os contextos humanos e pedagdgicos complexos onde
a educagao acontece. De acordo com Araujo (2008) e Moraes e Peixoto (2017), essa
tendéncia de ver a tecnologia tanto como uma solugé&o quanto como um causador de
problemas mostra uma compreensao superficial, que ndo leva em conta as
complexidades do ambiente educacional.

Sob o sistema hegemébnico, as tecnologias educacionais sao frequentemente
utilizadas para perpetuar a divisao social do trabalho, sendo implementadas de forma
a maximizar a eficiéncia e a produtividade, mas ndo necessariamente para promover
o desenvolvimento integral dos alunos. Assim, em muitas situagdes, o0 acesso desigual
as tecnologias agrava a disparidade entre as classes sociais. Logo, essa insergao
das tecnologias acaba por reforgar as barreiras existentes, mantendo a I6gica do
capital e aprofundando a alienagéo dos individuos. Dentro desse sistema hegeménico,
a tecnologia esta impregnada de valores capitalistas que a tornam um fator de
perpetuacado das desigualdades, dificultando mudangas sociais profundas (Peixoto,
2023). Dessa feita, é fundamental compreender a tecnologia ndo apenas como um
conjunto de ferramentas, mas como um fenémeno profundamente enraizado na
histdria e na sociedade. Segundo Marx (2017), as transformagdes sociais resultam do
avango das forgas produtivas e das relagbes interpessoais que emergem da
organizagao e controle desses recursos, visando atender as necessidades materiais.
Por conseguinte, a tecnologia, sendo uma criagdo humana, reflete o contexto em que
foi desenvolvida, incorporando as condigbes historicas, culturais, econémicas e
politicas que influenciam tanto sua criagcdo quanto seu uso. Conclui-se que cada
avanco tecnoldgico carrega consigo as marcas dessas circunstancias, representando
mais do que simples progresso técnico, mas também as dindmicas sociais (Peixoto,
2023).

Em uma perspectiva dialética, a tecnologia ndo € apenas uma forga que afeta
a vida cotidiana e a estrutura social, mas uma produgao que também €& determinada
sdcio-historicamente. Mais ainda, a abordagem dialética sublinha a importancia de
entender a tecnologia como um processo dinamico, que reflete as contradigdes e
tensdes da sociedade em que é criada. Por sua vez, Feenberg (2010) nos propde uma
reflexao continua sobre os eixos tedricos preexistentes, orientando-nos a rever o
design social em que os codigos técnicos se inscrevem. Nesse sentido, ele propde

uma relagcado dialeticamente humana com a tecnologia, reconhecendo-a como uma
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produgcao humana.

Entre as diversas questdes relacionadas as tecnologias, a inteligéncia artificial
emerge como uma questdo em crescente destaque na atualidade. O termo
inteligéncia artificial € frequentemente utilizado de maneira idealizada dando a
impressao de que a tecnologia possui uma autonomia e capacidade comparavel a
mente humana. No entanto, essa visdo remete a uma simplificagdo que nao reflete a
realidade dos sistemas de IA (Pasquinelli; Joler, 2020).

A dita inteligéncia artificial consiste em algoritmos de aprendizado de maquina
que sao extremamente eficientes em processar e compactar grandes volumes de
informagdes, mas n&o possuem a autonomia ou a capacidade de pensamento
independente que o termo inteligéncia pode implicar. Em vez de serem entidades
autébnomas, as |As sao produtos de processos humanos e corporativos, dependentes
do trabalho humano para sua criagdo e operagédo. A IA se configura como uma
extensdo das maquinas técnicas e da "maquina social" do dinheiro, reconfigurando,
como consequéncia, tanto a humanidade quanto a tecnologia em interfaces de
socializagao capitalista (Pasquinelli; Joler, 2020).

Na era das inovagdes, o fetichismo se manifesta na maneira como a tecnologia
€ frequentemente vista como autébnoma, com capacidades quase humanas ou
superiores. Esse fetichismo tecnoldgico oculta as forgas de trabalho e as dinadmicas
de poder que sustentam sua produgao e implementagdo, criando uma iluséo de
independéncia e inteligéncia nas maquinas. Essa idealizagao da IA reflete como a
tecnologia pode, muitas vezes, ser apresentada como neutra, desconsiderando as
relacdes de poder e exploragcdo hegemoénicas (Engster; Moore, 2020).

Além da idealizagao das tecnologias de IA, surge outro desafio: a complexidade
da regulacao algoritmica. Como aponta Silveira (2020), com a crescente adogao de
sistemas de aprendizado de maquina, tais sistemas ndo operam de forma estatica,
mas ajustam suas decisdes e comportamentos com base nos dados que coletam.
Essa falta de transparéncia torna dificil entender como as decisdes sédo tomadas, o
que pode levar a reprodugdo de preconceitos presentes nos dados, amplificando
desigualdades de raga, género ou classe.

Além disso, a IA é controlada por grandes empresas de tecnologia (as
chamadas big techs), que seguem seus proprios objetivos de acumulo de capital.
Essas corporagdes atuam de forma a maximizar seus lucros e interesses geopoliticos,

muitas vezes nao se subordinando as politicas locais dos paises. Como discutido por



Silveira (2020), as grandes empresas tecnoldgicas utilizam a |A para desenvolver suas
estratégias globais, e, a0 mesmo tempo, ocultam o papel essencial dos trabalhadores
humanos, que sao fundamentais para a operagcdo e o desenvolvimento dessas
tecnologias. Nesse sentido, a tecnologia atende a objetivos propostos socialmente,
reproduzindo as relagdes de poder e dominagéao caracteristicas do sistema capitalista
(Pasquinelli; Joler, 2020).

Sob esse aspecto, a IA reflete as contradicdes do sistema capitalista, onde o
trabalho humano é subvalorizado e a tecnologia € admitida como uma solugao
autébnoma e imparcial. Essas contradigdes também se refletem no campo educacional,
pois a inser¢cao da IA na educagao tende a subsidiar uma abordagem tecnicista, que
limita a formacao ao desenvolvimento de habilidades instrumentais. No entanto, para
que a educagao cumpra seu papel social mais amplo, é necessario que ela seja critica
a partir das condigdes historicas e sociais em que esta inserida. Isso significa que a
IA ndo deve ser inserida apenas para resolver questdes imediatas ou para atender a
propositos de inovagdo, mas sim ser problematizada e pensada pedagogicamente,
levando em consideragdo as contradigdes sociais, econbmicas e politicas. Esse
processo exige uma analise critica sobre como a tecnologia pode ser inserida no
processo pedagodgico de maneira a nédo reproduzir a légica mercadologica e os
interesses do capital.

Ao tratar a insercdo da |IA na educagdo, especialmente no contexto da
educacgao profissional e tecnoldgica, é essencial considerar que a |A esta inserida nas
relagcdes econdmicas e sociais do capitalismo. Diante disso, € fundamental que os
processos educacionais para a EPT sejam construidos com foco na ciéncia e na
tecnologia, mas a partir de uma perspectiva critica e dialética. A EPT, como defende
Saviani (2007), deve ir além da formagao técnica ou da preparagao para o mercado
de trabalho. Ela deve promover a formagéo de sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade social em que vivem.

Embora nem sempre se efetive plenamente na pratica, a EPT ja possui uma
base tedrica epistemoldgica critica e dialética, fundamentada no trabalho como
principio educativo e foco na formagdo omnilateral, que deve dialogar com os
propésitos de insercdo da IA. Segundo Moura (2014), a EPT possui um papel
importante ao atuar na formagéo de sujeitos com capacidade critica para compreender
e transformar as relagdes sociais e de produgdo. O autor defende que essa formagéao

deve ir além da exigéncia do capital, promovendo uma formagéo integral que nao se
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limite ao atendimento das demandas do mercado de trabalho, mas que possibilite a
emancipagao e a autonomia dos trabalhadores. O desafio, portanto, é garantir que
essa tecnologia, quando introduzida no ambito da EPT, ndo reproduza a logica
mercadolégica, mas seja usada para fomentar uma educagdo critica e
transformadora.

Considerando que a tecnologia, longe de ser neutra, esta impregnada pelas
dindmicas do capital, € temerario adotar uma postura passiva frente ao avanco
tecnolégico (Feenberg, 2010). As trajetérias da tecnologia ndo sao resultados
inevitaveis da histéria, mas sim moldadas por agbées humanas, que podem tanto
fortalecer as hierarquias de poder quanto criar oportunidades para uma sociedade
mais equitativa. No entanto, ao analisar a insercdo da |IA no campo educacional,
devemos considerar que essa transposicdo é parte de um processo histérico que
expde as contradigdes sociais contemporaneas. E pertinente investigar seus

propositos e desdobramentos, conforme apresentado nas descrigdes a seguir.

2 PERCURSO METODOLOGICO

As concepgdes de tecnologia que fundamentam a produgao académica sobre
a insergao da inteligéncia artificial no campo educacional, em especial na educagéao
profissional e tecnoldgica, foram o objeto de estudo da pesquisa. Para compreender
a questao, este trabalho foi fundamentado no método materialismo historico-dialético
enquanto método de investigagdo, que permite compreender o objeto investigado em
suas contradicdes e relagcdes, enfatizando a importancia de entender e explicar
fendbmenos e objetos de estudo tal como eles se manifestam na realidade (Konder,
2008). Esse enfoque pressupde que € essencial para a ciéncia compreender tanto a
natureza quanto a sociedade de maneira profunda, levando em conta como elas sao
formadas e transformadas ao longo do tempo por meio das agdes humanas (Martins;
Lavoura, 2018).

Trata-se, portanto, de um estudo de natureza exploratéria, com abordagem
qualitativa. Considerando que a IA no campo educacional € um tema recente e em
construgdo, buscamos investiga-la ndo apenas como uma ferramenta educacional,
mas como um fendmeno que é determinado pela estrutura social e que reflete

dindmicas de poder, elementos esses que se desdobram no trabalho pedagdgico.



Para atingir o objetivo proposto, foram mapeados, no Portal de Periodicos
CAPES, os artigos académicos publicados sobre a tematica para compor o corpus da

pesquisa, conforme representado a seguir (Figura 1).

Figura 1 - Etapas de constituicao do corpus da pesquisa.

q - B
g
-

Fonte: autoras (2024).

A andlise dos artigos selecionados foi baseada em uma ficha elaborada para
esse fim, que orientou a busca por elementos que permitissem a compreensao da
tematica em questdo. Elaborada a partir de Silva (2019), a ficha consistiu nos
seguintes itens: identificagdo (tema, titulo do artigo, palavras-chave, autores, ano de
publicagdo, instituicdo dos autores, revista e classificagdo no Qualis-CAPES
quadriénio 2017-2020), metodologia (procedimentos e instrumentos de coleta de
dados, sujeitos da pesquisa, objetivos, natureza e tipo da pesquisa, nivel de ensino)
e fundamentagdo tedrica. Neste ultimo item, foram investigadas as concepgodes
tedricas de tecnologia que fundamentam as relagdes explicitadas entre educagéao e

IA, ensino e IA, e a concepgao e/ou definigcao de IA.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na busca por producdes académicas que abordam o tema

inteligéncia artificial no ensino e na educagéo, conforme o percurso metodoldgico
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descrito, foram identificadas 24 publicagbes que, entdo, constituem o corpus desta
pesquisa. E relevante esclarecer que a anélise apresentada nesse artigo tem énfase
nas concepgdes de tecnologia, pois sdo centrais para a compreensdo do objeto
investigado, enquanto a descrigdo quantitativa dos dados sera brevemente abordada,
devido as limitagdes formais do texto.

A distribuicdo dos artigos por ano de publicagdo demonstra uma concentragao
significativa em 2023, com 13 artigos. Os anos de 2019 e 2020 contaram com 2
publicagbes cada, enquanto 2021 teve 4 artigos e 2022, 3 artigos. Essa distribuigcao
evidencia que a tematica esta em ascensdao no campo de estudo, refletindo um
interesse crescente pelo tema. Esse aumento nas publicagdes pode estar relacionado
aos avangos tecnologicos recentes, como o langamento do ChatGPT, em 2022, e a
formulagcdo de politicas publicas que incentivam a digitalizacdo no contexto
educacional. Um exemplo é a Lei N° 14.180, de 2021, que institui o Programa de
Inovagédo Educagao Conectada, com o objetivo de apoiar a universalizagdo do acesso
a internet de alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais nas
escolas publicas brasileiras. Contudo, € preciso questionar como tais politicas, ao
invés de promoverem a inclusao digital de forma emancipadora, podem reforcar as
I6égicas neoliberais de mercantilizagéo da educagéo, promovendo parcerias publico-
privadas e o consumo de tecnologias desenvolvidas pelo setor privado (Alves Filho;
Oliveira; Echalar, 2024).

No que se refere a classificagcdo dos periddicos Qualis-CAPES nos quais os
artigos foram publicados, observamos maior quantitativo em estratos mais elevados:
A1-5 A2 -4, A3 -2, A4 - 2. Os demais foram publicados nos estratos B (B1 -3 e
B2 — 2) e C (1). Em relagdo aos instrumentos de coleta de dados, na maioria dos
artigos nao esta indicado como esse procedimento foi realizado (9), seguido pela
analise documental (8), questionarios (2) e entrevistas (1). Quanto ao registro de
dados, a maioria ndo explicitou o método utilizado (20), sendo que os outros utilizaram
diario de campo (1), logs de sistema e textos gerados pelos alunos (1), um registro de
dados em planilhas e graficos (1) e construgdo de matriz tematica para organizar os
textos (1).

Sobre a andlise de dados, 15 artigos néo indicaram o método utilizado. Entre
os procedimentos explicitados, a analise de conteudo foi a mais frequente (3), seguida
pela analise de discurso (1). Outros procedimentos de analise foram mencionados em

5 artigos. Sao eles: classificagcao usando modelo de inteligéncia artificial (1), analise e



comparagao das definicdes dos textos produzidos pelo ChatGPT (1), analise de dados
pelo Iramuteq (1), analise quantitativa dos dados das planilhas e graficos (1) e analise
estatistica dos dados (1).

Quanto aos objetivos das pesquisas analisadas, eles revelam um carater
predominantemente exploratério (21) e os outros adotaram uma abordagem descritiva
(3). A natureza das pesquisas indica um predominio de abordagens qualitativas (20),
sendo de natureza quantitativa menos frequentes (4). E importante mencionar que
alguns artigos nado explicitaram diretamente essa natureza e, portanto, a
categorizacao apresentada é fruto da compreensao a partir da leitura e interpretagao
dos textos, com base nos dados e descri¢des fornecidos pelos autores. Em termos de
nivel de ensino, a maioria dos artigos nao indicou explicitamente o nivel abordado (14),
outros focaram na pdés-graduagéo (7), no ensino médio (2) e apenas um abordou a
educacgéo profissional e tecnolégica.

A maioria dos artigos nao especificou sujeitos da pesquisa (18), enquanto
docentes foram investigados em trés artigos e discentes em dois. Em 1 artigo foi
realizada uma entrevista com Eric Aislan Antonelo, que é cientista da computagdo com
mestrado em Engenharia de Sistemas de Computagdo. A analise dos tipos de
pesquisa revela uma predominancia de estudos de natureza tedrica, presente em 17
artigos. Além disso, 5 artigos seguiram uma abordagem empirica, indicando que
houve coleta e analise de dados a partir de contextos especificos. Apenas um artigo
apresentou tipo experimental, e em um outro artigo o tipo de pesquisa né&o foi indicado.

Dos 24 artigos analisados, 14 relacionam IA e ensino, enquanto 9 discutem a
relacao entre |IA e educacao. Em 1 artigo os autores mapearam a pesquisa académica
em inteligéncia artificial no Brasil, utilizando uma abordagem bibliométrica, por meio
da qual analisaram dados do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, da
Plataforma Lattes e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. O artigo
em questdo trata de uma analise geral da IA, a qual é abordada de maneira mais
ampla (Ramos-Carvalho; Gouveia; Ramos, 2023).

Em relagao a concepgao de tecnologia (Feenberg, 2004, 2010; Peixoto 2015,
2016, 2023), buscamos compreendé-la na produgdo analisada a partir das
concepgdes: determinista, instrumental, critica e dialética. Feenberg e Peixoto
apresentam alguns pontos divergentes sobre a tecnologia. Feenberg (2004) propde
uma visao critica, na qual a tecnologia € socialmente moldavel e um campo de disputa

onde a intervengado democratica pode redireciona-la para fins emancipatérios, mesmo
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dentro do sistema capitalista. Ele sugere que, por meio da racionalizagdo democratica,
€ possivel transformar a tecnologia para promover inclus&o e justi¢ca social. Contudo,
essa perspectiva é considerada otimista, pois acredita que as tecnologias podem ser
transformadas sem necessariamente romper com o capitalismo, ignorando as
limitagbes estruturais do sistema. Em contrapartida, Peixoto (2015) explicita uma
perspectiva critica dialética, em que a tecnologia esta intrinsecamente ligada as
relagdes de producgao e controle do capital, perpetuando desigualdades. Isso significa
que, sem uma transformacao estrutural das bases materiais e sociais do sistema,
qualquer tentativa de ressignificacao sera insuficiente.

Na analise dos artigos, identificamos duas concepcdes de tecnologia
predominantes: a determinista e a instrumental (18). Entre esses, ha artigos que
apresentam a perspectiva instrumental (3) e outros que seguem exclusivamente a
perspectiva determinista (2). Apenas um artigo se aproxima de uma concepgao
dialética (1). No entanto, embora esse artigo apresente um perfil mais critico e dialético,
€ importante ressaltar que ele ndo se fundamenta no método materialista historico-
dialético.

Esse predominio das abordagens tecnocéntricas pode ser atribuido ao avango
acelerado das tecnologias e a crescente pressao por “inovagdes” educacionais, que
muitas vezes sio adotadas de maneira acritica, sem uma analise das suas
implicagdes sociais e politicas. A visdo determinista trata a tecnologia como uma forga
independente, moldando o contexto educacional de forma progressiva, sem
considerar as mediagdes sociais e econdmicas. A concepg¢ao instrumental, por sua
vez, enxerga a tecnologia como uma ferramenta neutra, dependente de seu uso, mas
desconsidera as contradigbes sociais e as condigdes que influenciam sua aplicagao.

Esses dados corroboram pesquisas anteriores que analisam as relagdes entre
tecnologias e educagdo, evidenciando a predominédncia de uma abordagem
tecnocentrada (Araujo, 2008; Araujo, 2012; Echalar, 2015; Moraes; Peixoto; Peixoto,
2015, 2017, 2023). As pesquisas nos indicam que a insergdo de inteligéncia artificial
no campo educacional ndo esta gerando novos paradigmas ou inovagdes importantes;
ao contrario, ela se apresenta como um instrumento de reprodugao da logica vigente,
que centraliza os dispositivos tecnoldgicos em detrimento das relagdes e interagdes
previstas no trabalho pedagogico.

A predominancia da perspectiva determinista e instrumental reflete a viséo

hegemoénica da tecnologia como um fator neutro e independente, que atua sobre a



sociedade de maneira externa, impulsionando mudangas automaticas e inevitaveis.
Essa visdo tecnocéntrica contemporanea corrobora o que Araujo (2022) discute sobre
0 uso das tecnologias no capitalismo. Segundo o autor, a tecnologia, longe de ser
neutra, é integrada ao processo produtivo para maximizar a acumulagao de capital e
intensificar a exploragdo do trabalho, agitada como trabalho morto que subjuga o
trabalho vivo.

No contexto da educacédo, a IA e outras tecnologias digitais ndo sao inseridas
como ferramentas emancipatorias, mas sim como mercadorias que reforgam a ldgica
do capital, priorizando eficiéncia e lucro. Quando a tecnologia é desenvolvida como
uma entidade autbnoma e incontrolavel, ela se vé como uma forca que gera
transformacao social por si s0, 0 que mascara as dindmicas sociais e econdmicas que
realmente moldam seu desenvolvimento. Conforme Feenberg (2010) argumenta, a
tecnologia ndo € neutra; ela é resultado de escolhas politicas e culturais que refletem
e reproduzem as relagdes de poder existentes, e ndo algo que surge de forma
independente e objetiva.

Conforme Albuquerque e Dores (2023, p. 4),

as tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo (TDIC) estdo cada vez
mais presentes nos espacgos educacionais, sob diferentes formas e contextos,
promovendo mudangas sociais e aproximando os espacgos virtuais e fisicos

Esta afirmagado revela uma visdo tecnocentrada, ao sugerir que a simples
insercao das TDICs é capaz de promover transformagdes sociais significativas. Tal
perspectiva desconsidera as condicionantes sociais, econdmicas e politicas que
influenciam tanto o desenvolvimento quanto a implementacdao dessas tecnologias.

Outra producao analisada também apresenta essa concepg¢ao ao afirmar que:

O avango acelerado da Inteligéncia Artificial (IA) esta desenvolvendo
profundamente diversos setores da sociedade, incluindo a Educagéo.
Internacionalmente, o ensino da IA emerge como uma necessidade,
reforgado pelas metas de desenvolvimento mundial sustentavel da Unesco
(2023). De maneira geral, a |A esta se tornando um tema transversal a todas
as areas de conhecimento, estando presente diariamente na vida de todos
noés (Webber; Flores, 2023, p. 1).

Este trecho reflete uma perspectiva tecnocéntrica, na qual a IA é apresentada
como uma forca irresistivel que, por sua propria presenca, promove mudangas sociais.

Contudo, essa visao subestima a importancia das relagdes sociais e econémicas que
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moldam o desenvolvimento e a aplicag&o da tecnologia. Peixoto (2015) refor¢a a ideia
de que essa perspectiva tecnocéntrica simplifica as relagcdes complexas entre os
contextos sociais, econdmicos e culturais e o desenvolvimento tecnoldgico. Ela
também chama a atengao para o fato de que, embora as tecnologias possibilitem
novas formas de interacdo e mediagdo de conhecimento, seu uso e impacto estéo
condicionados pelas condigcdes materiais e pelos processos sociais.

Essa concepgéo de tecnologia, que ignora as mediagdes sociais e politicas,
também é evidente em outras discussdes sobre o0 uso de tecnologias na educagao.

Conforme argumentam Monteiro et al. (2020, p. 7),

€ nosso dever apresentar um projeto para avangar nossas educagbes
tecnoldgicas e demonstrar sua importédncia no meio académico. Além disso,
mostrar uma capacidade de aprimoramento e agilizar métodos que ao passar
do tempo vao se tornar obsoletos.

O trecho sugere que a IA possui um papel importante e praticamente obrigatério
na melhoria dos métodos educacionais, apresentando a tecnologia como uma solugéo
autossuficiente para os desafios da educacao e desconsiderando as complexidades
envolvidas em sua implementagdo. No entanto, é importante mencionar que este
artigo trata a educagdo apenas como um campo empirico para testes de
reconhecimento facial. Isso demonstra que, embora faga parte do corpus
desenvolvido, sua perspectiva se alinha mais ao uso instrumental e técnico da
tecnologia.

Durante a analise dos artigos, foi possivel também identificar exemplos de
fetichismo tecnoldgico, conforme discutido por Engster e Moore (2020). Estes autores
destacam como a tecnologia é frequentemente tratada como uma entidade autébnoma,
com poderes e capacidades exageradas, desconsiderando as mediagdes sociais e as
dindmicas de poder que sustentam sua criacao. Um exemplo disso foi encontrado em
Rocha (2019), que atribui um quase superpoder a IA, indicando que ela pode imitar
perfeitamente o funcionamento do cérebro humano, como os neurénios de grau e de
lugar.

O fetichismo tecnolégico se manifesta quando o discurso liberal oculta o
trabalho humano, criando um "véu tecnoldgico" que apresenta as tecnologias como
inteligentes e desvinculadas das relagbes sociais que as sustentam. Ao atribuir

capacidades exageradas a inteligéncia artificial, como a habilidade de imitar e superar



0 cérebro humano, essa visdo fetichista ignora a complexa rede de trabalho e as
condigbes sociais requeridas para seu funcionamento. Esse tipo de narrativa
transforma a tecnologia em algo quase divino e perfeito, desviando o foco das
contradicbes sociais e da exploragdo pretendida, reforcando um discurso que
beneficia o capital e esconde as dinamicas de exploragdo na economia digital (Rolim
Mota; Cosentino Filho, 2024).

De modo geral, ainda que alguns artigos apresentem criticas relevantes sobre
0 uso da IA na educacao, concluindo que ela ndo deve ser vista apenas como uma
ferramenta pedagdgica ou um simples avango tecnoldgico, mas como parte de um
sistema de produgdo e consumo para o lucro e orientado as dinamicas do mercado,
nenhum deles adota uma perspectiva materialista historico-dialética, conforme
discutida por Peixoto (2015).

No que Ihe toca, a perspectiva dialética permite uma andlise que vai além das
relagdes imediatas, abordando as estruturas e dindmicas contextuais da sociedade
capitalista. Além disso, a perspectiva dialética considera a articulagdo entre as
dimensdes técnica e pedagogica, tedrica e pratica, o que é essencial para
compreender a questdo em suas contradigdes. Dessa forma, ela busca superar as
limitagbes das perspectivas determinista e instrumental, que tendem a desconsiderar
as complexas interagbes sociais e econbmicas que permeiam a implementagao
dessas tecnologias.

Em Oliveira (2023), Santos e Arruda (2019), e Rodrigues e Rodrigues (2023),
podemos perceber que, embora eles apresentem elementos de uma perspectiva
critica sobre o uso das tecnologias educacionais, nenhum deles avanga para uma
compreensao dialética mais profunda das contradicdes envolvidas. Quanto a isso,
Oliveira (2023) adota uma abordagem instrumental, focando no uso didatico da IA,
sem explorar as relacdes sociais e histéricas que moldam seu desenvolvimento. Ja
Santos e Arruda (2019) apresentam uma tens&o entre uma viséo determinista e uma
analise critica, mas acabam tratando a IA como uma for¢ca externa, desconsiderando
as mediagdes sociais e econbmicas. Ja Rodrigues e Rodrigues (2023), embora
apresentem uma postura critica ao tratar das contradicbes especificas do uso da
tecnologia na educagdo, limitam-se a uma analise que se restringe ao impacto
imediato e contextual das tecnologias. Eles ndo avangaram para uma compreensao
mais profunda que articula a tecnologia as estruturas sociais e econémicas mais

amplas da sociedade capitalista. Assim, a critica que oferece, embora relevante,
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permanece na superficie das questdes e ndo desenvolve as dindmicas mais
complexas que sustentam a insergcao de tecnologias no contexto educacional.

Dentre os artigos analisados, nenhum problematiza se a chamada inteligéncia
da IA corresponde, de fato, a uma forma de inteligéncia no sentido literal. Todos os
textos aceitaram o termo sem questionar sua adequacgao, ignorando a distingao entre
a eficiéncia de processamento dos algoritmos e a auséncia de autonomia ou
capacidade de pensamento independente que caracteriza essas tecnologias,
conforme ja destacado por Pasquinelli e Joler (2020).

Apesar do objetivo inicial da pesquisa ser discutir a insergédo da IA no contexto
da EPT, esse tema foi pouco abordado nos artigos analisados. O unico estudo do
corpus da pesquisa que aborda essa tematica é o de Freitas, Nascimento e Santos
(2021), que apresenta uma analise sobre a aplicagdo de metodologias sincronas e
assincronas no ensino de IA em um curso técnico integrado. A concepgéo de
tecnologia presente no estudo se alinha a uma visao instrumental, focando no uso da
tecnologia como uma ferramenta pedagodgica para otimizar o processo de ensino-
aprendizagem. A |A é analisada mais como um mecanismo de eficiéncia no ensino,
sem questionar as mediagdes sociais e as condi¢gdes historicas que influenciam seu

desenvolvimento e aplicagéo.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao investigar como as tecnologias s&o integradas e influenciam o processo
educativo, especialmente a inteligéncia artificial, buscamos contribuir para a
superacao de uma visdo tecnocéntrica que simplifica a dinamica complexa entre
desenvolvimento social e tecnolégico. E importante considerar todo o contexto mais
amplo em que essas tecnologias operam, avaliando seu impacto real na sociedade e
na educacao.

Nosso objetivo foi explicar as concepgdes de tecnologia que fundamentam a
insercdo da IA no campo educacional, com énfase na educacao profissional e
tecnoldgica. Ao longo da pesquisa, identificamos que a maioria dos artigos adota uma
perspectiva instrumental e/ou determinista, sem explorar de forma significativa as
contradigbes sociais e econdmicas que permeiam a adogdo dessas tecnologias no

campo educacional. Além disso, observamos que ha uma lacuna especifica na analise



da |A na EPT sob uma perspectiva pedagdgica, pois a maioria dos textos aborda a IA
de forma ampla, sem considerar a articulagao dialética entre tecnologia e EPT.

A auséncia mencionada destaca a necessidade de aprofundar a analise
dialética sobre a insercdo da IA na educagao, especialmente na EPT, levando em
consideragdo as condicdes materiais e as relagbes de poder que moldam seu
desenvolvimento e aplicagdo. Ainda assim, considerando o enfoque mais voltado ao
campo tecnoldgico observado, a EPT se apresenta como um campo fértil para a
construgdo de articulagdes criticas entre tecnologia e trabalho pedagdgico,
potencializando praticas educativas que superem o uso meramente instrumental da
IA e promovam uma compreensdo mais ampla e transformadora da educagéo e do

trabalho.
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ARTIGO 2 - RELAGOES ENTRE INTELIGENCIA ARTIFICIAL E O CAMPO
EDUCACIONAL: UMA CONSTRUGAO SOCIO-HISTORICA

Resumo: O presente artigo resulta de uma pesquisa que teve por objetivo
compreender a relagédo entre inteligéncia artificial (IA) e trabalho pedagdgico, em
especial no contexto educacional brasileiro. Essa relag&o se constitui em um contexto
de mercantilizagdo e politicas educacionais neoliberais, que se objetivam no referido
trabalho, o que a torna um relevante objeto de investigacdo na atualidade. Para isso,
foi realizada uma pesquisa teorica, de carater qualitativo, fundamentada no
materialismo histérico-dialético enquanto método de investigagao. Evidenciamos que
a |IA esta em processo de inser¢ao ao contexto educacional sob uma logica neoliberal,
colaborando para: a precarizagcao do trabalho docente, a imposi¢cédo de processos de
padronizagao e quantificacdo, e para o aprofundamento da insercdo de grandes
corporagdes nas instituicdes de ensino. Concluimos que a IA, assim como outras
tecnologias, deve ser compreendida como uma construgéo sécio-histérica que reflete
o acumulo de conhecimento produzido, bem como a desigualdade de classes na
sociedade capitalista. Para que a sua insercao na educagido avance em relacao ao
instrumentalismo, a IA deve ser articulada a um referencial educacional critico e a
processos formativos que visem a formagao humana.

Palavras-chaves: Tecnologia. Educagdo. Inovagdo. Aprendizado de maquina.
Trabalho Pedagdgico.

Abstract: The present article is the result of a research study aimed at understanding
the relationship between artificial intelligence (Al) and pedagogical work, particularly in
the Brazilian educational context. This relationship takes shape within a broader
scenario of marketization and neoliberal educational policies, which materialize in
pedagogical work, making it a relevant subject of investigation today. To this end, a
theoretical, qualitative research study was conducted, grounded in historical-dialectical
materialism as a method of inquiry. The findings indicate that Al is being incorporated
into education within a neoliberal framework, contributing to the precarization of
teaching labor, the imposition of standardization and quantification processes, and the
deepening influence of large corporations in educational institutions. The study
concludes that Al, like other technologies, must be understood as a socio-historical
construct that reflects both the accumulation of human knowledge and the class
inequalities inherent to capitalist society. For its integration into education to go beyond
instrumentalism, Al must be linked to a critical educational framework and to formative
processes aimed at human development.

Keywords: Technology. Education. Innovation. Machine Learning. Pedagogical Work.
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Introdugao

O desenvolvimento tecnolégico, enquanto produgdo humana determinada socio
historicamente, € um dos fatores estruturantes das transformagdées no mundo do
trabalho e da organizagéao social. No entanto, sob a hegemonia do capital, a tecnologia
nao se desenvolve de maneira autbnoma e neutra, pois € submetida aos interesses
das classes dominantes como um instrumento para a ampliagdo da acumulacao e
reorganizagao das relagdes de trabalho (Echalar, 2025) .

A tecnologia, antes de se consolidar como mercadoria na sociedade capitalista, é
produto e processo da atividade humana, resultado da ag&o do trabalho sobre a
natureza. Conforme Marx (2017), no processo produtivo, o trabalho humano
transforma a matéria-prima em bens socialmente uteis, incorporando-se a eles como
uma forga objetiva. Contudo, no capitalismo os produtos do trabalho ndo tém apenas
valor de uso e sdo produzidos com a finalidade da troca, como mercadorias. Isso
significa que a tecnologia, assim como outros produtos do trabalho, € admitida como
uma mercadoria que nao € essencialmente desenvolvida para atender necessidades
coletivas, mas sim para atender a exigéncia de ampliagao e reproducgao do capital.

Dessa forma, a insergao da tecnologia no mundo do trabalho n&o ocorre de maneira
espontanea, mas responde as dindmicas do capitalismo, em que a tecnologia &
empregada para aumentar a produtividade, intensificar a jornada e ampliar os
mecanismos de controle dos trabalhadores (Antunes, 2018).

Na contemporaneidade, a educagdo se configura como um processo de
humanizagao no qual a tecnologia € uma de suas multiplas determinagdes, refletindo
nesse contexto também a hegemonia do capital. Ainser¢édo de tecnologias no campo
educacional ndo ocorre de maneira neutra, mas reflete diretrizes educacionais
alinhadas aos interesses neoliberais. Sob essa logica, a introdugdo dessas
ferramentas ndo tem como objetivo central a promogdo da emancipagdo e do
pensamento critico, mas sim a adequacgao dos processos pedagogicos a critica do
mercado, reforcando a mercantilizacao do ensino e a subordinacdo da formacgéao
escolar as demandas do capital. (Kuenzer, 2016).

A producgéo cientifica sobre as relagdes entre tecnologia e educagdo em maioria
se orienta por uma logica tecnocéntrica, que naturaliza o avango tecnolégico e oculta
suas determinagdes histéricas e sociais, tratando-o como um processo inevitavel e

linear. Morais e Peixoto (2017) e Peixoto e Araujo (2012). Essa perspectiva



desconsidera que a tecnologia n&do exista em estado isolado e que € inseparavel das
relagdes sociais que a condicionam (Feenberg, 2010; Peixoto, 2012, 2015, 2016,
2023a, 2023b).

A relacdo entre tecnologia e educagcdo nao pode ser compreendida apenas do
ponto de vista instrumental, pois isso leva a uma visao reducionista que ignora as
determinagdes historicas e sociais que orientam o uso das tecnologias. Enquanto o
determinismo tecnoldgico sugere que a mera adogao de artefatos técnicos altera
automaticamente os processos educativos, o instrumentalismo sustenta que a
tecnologia € um meio neutro, moldado exclusivamente pelo uso que a faz. Ambas as
perspectivas desconsideram a mediagao entre sujeitos e objetos técnicos, que se da
no interior das relagdes sociais concretas (Peixoto, 2015).

Essa problematica se expressa de maneira ainda mais evidente na educacao, um
campo historicamente disputado entre concepgdes que ora enfatizam uma formagéao
critica e omnilateral, ora a adaptagdo das exigéncias do mercado, reforcando um
modelo educacional voltado para as demandas produtivas, em detrimento de um
projeto educativo comprometido com a emancipagé&o humana (Peixoto, 2016).

A'inteligéncia artificial (IA), enquanto uma construgéo sdcio-historica em debate na
atualidade, tem sido apresentada como um avanco capaz de transformar diversos
setores da sociedade, incluindo a educacao (Albuquerque e Dores, 2023; Webber e
Flores, 2023; Monteiro et al., 2020). No entanto, sua insergcao nesse campo nao pode
ser tratada de maneira descontextualizada visto que, assim como outras tecnologias,
nao € em si um instrumento capaz de promover melhoria das condicdes de ensino e
aprendizagem, mas que reflete a légica capitalista na qual esta inserida e que reforgca
a légica mercantil da educacao, subordinando-a as exigéncias do capital (Peixoto,
2016).

Ao invés de representar um avango emancipatério, a implementacao da IA tem
resultado na intensificagdo da alienacao do trabalho docente, na desvalorizagdo do
papel do professor e na padronizacdo dos processos educativos, em conformidade
com interesses empresariais que hegemonizam as politicas educacionais (Echalar,
2025).

Diante do contexto exposto, realizamos uma pesquisa cujo objetivo foi
compreender a relagao entre inteligéncia artificial e trabalho pedagdgico, em especial
no contexto educacional brasileiro. Para isso, foi realizado um estudo teorico de

carater qualitativo, fundamentado no materialismo histoérico-dialético enquanto método
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de investigagcao (Konder, 2008; Martins e Lavoura, 2018; Marx, 2017).

A analise do tema foi embasada em autores que discutem criticamente: a tecnologia
(Pinto, 2005; Feenberg, 2010), as relagdes entre tecnologia, trabalho e educagao
(Antunes, 2021; Peixoto, 2012, 2015, 2016, 2023a, 2023b; Peixoto e Araujo, 2012) e
o capitalismo na dita era digital, com destaque para a IA (Pasquinelli, 2023, 2024;
Silveira, 2020; Zuboff, 2020). No campo das politicas educacionais, os documentos
que fundamentam a presente analise sao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Computagéo (Brasil, 2022), o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (CCT, 2024) e o
Programa de Inovacao Educacao Conectada (Brasil, 2021).

Assim, nas préximas secdes apresentamos as sinteses elaboradas, nas quais
colocamos em questdo os discursos tecnocéntricos que sustentam a insercao da IA
no campo educacional, ndo se limitando a descricdo de marcos histéricos pontuais da
trajetoria da IA, mas sim a considerando como um produto do trabalho construido em
condigdes socio-historicas determinadas. Além disso, discutimos como a adogao da
IA esta relacionada a uma concepcao de educagdo orientada pelo mercado,

destacando suas implicagbes sobre a organizagao do trabalho docente.

A suposta “inteligéncia artificial” e suas (des)aproximagoées com o mundo do
trabalho

A tecnologia, enquanto produto do trabalho humano, ndo pode ser
compreendida como uma entidade autbnoma ou neutra. Conforme Marx (2017) e
Pinto (2005), a tecnologia € uma mediagao essencial na relagéo entre o ser humano
e a natureza, desenvolvida historicamente para atender a diferentes necessidades
socialmente constituidas. Entretanto, no modo de produgédo capitalista, essa
tecnologia ndo permanece sob o controle de seus criadores, mas é reivindicada por
aqueles que detém os meios de produgao, tornando-se um instrumento de exploragao
e dominag&o burguesa. Esse processo nao apenas subordina a tecnologia aos
interesses do capital, mas também intensifica a alienagao do trabalhador em relagéo
ao produto do seu préprio trabalho.

O trabalho, enquanto atividade fundamental no processo de humanizagao,
permite ao ser humano estruturar sua vida em sociedade e garantir sua existéncia.
Por meio do planejamento e da sistematizagcdo de suas agdes, ele cria os meios

necessarios para suprir suas necessidades, desenvolvendo tanto o mundo material



quanto suas proprias capacidades. Esse processo de transformagdo envolve néo
apenas a mudanga do ambiente ao seu redor, mas também o aperfeicoamento de sua
propria condicdo enquanto ser social. Dessa forma, a humanidade se constitui
coletivamente, moldando sua realidade e a si mesma ao longo do tempo (Marx, 2017).

Nesse processo continuo de transformacado, a tecnologia surge como um
produto da atividade humana, desempenhando um papel na reorganizagcdo do
trabalho e na redefinicdo dos processos produtivos. Desde as primeiras ferramentas
até os sistemas automatizados contemporaneos, a introducdo de novas técnicas
altera a maneira como o trabalho é realizado, modificando as relagdes de producao e

0 controle sobre a atividade laboral.

Se a forga motriz provém do homem ou de uma maquina, portanto, & algo
que nao altera em nada a esséncia da coisa. A partir do momento em que a
ferramenta propriamente dita é transferida do homem para um mecanismo,
surge uma maquina no lugar de uma mera ferramenta. A diferencga salta logo
a vista, ainda que o homem permanega como o primeiro motor. (Marx, 2017,
p. 551).

Essa transicao representa um deslocamento do poder produtivo, pois as
maquinas, em vez de simplesmente auxiliarem o trabalho humano, tornam-se
instrumentos do capital para aumentar a produtividade e reduzir a dependéncia da
forca de trabalho viva. No capitalismo, esse desenvolvimento tecnolégico n&o ocorre
de forma neutra nem visa atender as necessidades coletivas, ao contrario, ele é
orientado pela busca incessante da maximizagdo da produtividade e,
consequentemente, da acumulagao de capital. Dessa forma, ao retirar do trabalhador
o controle sobre os meios de produgéao e transferi-lo para a maquina, o capital néo
apenas reorganiza o trabalho, mas também redefine as formas de redugao de mais-
valor. Assim, embora a tecnologia seja fruto da criatividade e do trabalho humano, seu
dominio é expropriado e transformado em um instrumento de intensificagdo da
exploragéo (Marx, 2017).

Dessa maneira, segundo Marx, (2017) a relagao entre trabalho e tecnologia
expressa como contradi¢des estruturais da sociedade capitalista, onde o avango
técnico, em vez de contribuir para a emancipacao dos trabalhadores, reforca uma
I6gica de dominagdo e subordinagao. Nesse sentido, o desenvolvimento tecnoldgico,
sobretudo na forma da automacao e da inteligéncia artificial, ndo apenas substitui

certas fungdes laborais, mas também ¢é parte da reconfiguracdo das relagdes de
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producao, colaborando para a ampliagdo do controle do capital sobre o trabalho e
aprofundamento da alienagao e da exploragao.

Pinto (2005) enfatiza que a tecnologia € sempre um conhecimento social
objetivado, que ndo surge espontaneamente da genialidade de individuos isolados,
mas é resultado da atividade coletiva de trabalhadores que, ao longo da historia,
desenvolvem ferramentas e técnicas para transformar a realidade. No entanto, como
dito anteriormente, no contexto capitalista essa produgao tecnoldgica é subjugada aos
interesses da classe dominante.

A chamada inteligéncia artificial € uma tecnologia que emerge no contexto
historico das transformacdes tecnoldgicas e sociais do século XX. Seu surgimento
remonta a década de 1950, com o desenvolvimento do perceptron, considerado um
marco inicial no campo da IA. Criado por Frank Rosenblatt, o perceptron representou
uma tentativa pioneira de emular o funcionamento do cérebro humano, estabelecendo
as bases para sistemas de aprendizado de maquina. Segundo Pasquinelli (2023), o
perceptron foi um avango significativo na época por ser uma rede neural artificial que
automatizou pela primeira vez uma técnica de analise estatistica e € lembrada como
o primeiro algoritmo de aprendizado de maquina (machine learning) — uma técnica

que reivindicou imitar as redes neurais biolégicas.

O método estatistico de projegdo multidimensional originado dos campos da
psicometria e da eugenia no final do século XIX, e era andloga a técnica
empregada por Charles Spearman para avaliar a “inteligéncia geral’ na
pratica controversa do teste de quociente de inteligéncia (Ql) (Pasquinelli,
2023, p. 20-21, tradugéo nossa).

As redes neurais, por exemplo, que sao modelos computacionais que imitam
de maneira simplificada a estrutura e o funcionamento do cérebro humano, sendo
empregadas em sistemas de inteligéncia artificial para processar dados e padrdes de
consideracdo. Sao frequentemente apontadas como um dos principais avangos da IA,
sendo apresentadas como inovagdes e capazes de aprender a partir da analise de
grandes volumes de informagdes (Pasquinelli, 2024).

No entanto, essa compreensdo sobre a inteligéncia artificial precisa ser
problematizada. Conforme explica Pasquinelli (2024), essas tecnologias ndo possuem
inteligéncia em si, pois operam por meio de inferéncias estatisticas, extraindo
correlagdes a partir de bases de dados previamente estruturadas — dados estes que

sao produtos das a¢des humanas, com base material e objetiva. Embora sejam



vendidas como independentes, o funcionamento de tecnologias com IA exige
intervencdo humana constante, desde a selegdo e organizacdo dos dados até a
supervisdo dos resultados gerados. Dessa forma, a nogdo de uma autonomia plena
dessas tecnologias n&o se sustenta, uma vez que depende das condi¢cdes materiais
e sociais que orientam seu desenvolvimento e aplicagao.

Do ponto de vista historico, as redes neurais refletem as dindmicas sociais e
econdbmicas de sua época, sendo moldadas pelas demandas do capitalismo
contemporaneo. Nesse contexto, a inteligéncia artificial ndo apenas reproduz as
estruturas sociais ja existentes, mas também desempenha um papel na transformacao
do mundo do trabalho. Isso ocorre, sobretudo, por meio da automagéo, que substitui
diversas funcdes antes desempenhadas exclusivamente por trabalhadores humanos
e pelo controle ampliado sobre as atividades laborais. No entanto, como destaca Marx
(1857-1858/1969, p. 752), o trabalho vivo preserva um "contato natural com os
elementos materiais [as matérias-primas e os instrumentos da producao] de sua
existéncia", sendo ele proprio a for¢ga que transforma esses elementos e os reinsere
na dinamica produtiva. Assim, a inteligéncia artificial ndo opera de forma auténoma;
pelo contrario, sua existéncia depende do trabalho humano, que permanece como a
base fundamental sobre a qual o capital organiza e expande sua reprodugao.

A proépria designacado “inteligéncia artificial” carrega implicagdes ideoldgicas
que precisam ser problematizadas. O uso do termo “inteligéncia” para descrever
sistemas algoritmicos induz a percepcao equivocada de que essas tecnologias
possuem capacidades cognitivas comparaveis as humanas, quando, na realidade,
operam por meio da selegcao de padrdées em grandes volumes de dados. Diferente da
inteligéncia humana, que ¢é socialmente construida e envolve criatividade,
intencionalidade e consciéncia critica, a |A apenas processa e correlaciona
informagdes, sem qualquer forma de compreensdo ou autonomia real. Como
argumenta Echalar (2025), a funcionalidade IA ndo corresponde a uma capacidade de
pensamento autbnoma, mas sim a automatizagdo de padrdes estatisticos que
reproduzem as légicas e limitagdes dos sistemas que sao especificos.

Ao naturalizar o conceito de inteligéncia na IA, cria-se a ilusdo de que esses
sistemas sao independentes e imparciais, quando, na realidade, sua estrutura reflete
as relacdes sociais e econdbmicas nas quais foram desenvolvidas. O discurso
tecnocéntrico que acompanha a difusao da IA omite o papel humano na definicao de

suas parametros e decisdes, promovendo a crenga de que seus resultados seriam
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neutros ou objetivos. No entanto, a IA nao esta apartada das dinamicas de poder que
a estruturam e de seus interesses politicos e econémicos. Como qualquer tecnologia
sob a logica do capital, seu desenvolvimento e aplicagao s&o voltados para atender
as necessidades das classes que controlam os meios de produgéo e a infraestrutura
digital, reproduzindo assimetrias preexistentes e reforcando mecanismos de
vigilancia, controle e exploragcao (Echalar, 2025).

Problematizar o uso do termo inteligéncia para descrever sistemas algoritmicos
nao € uma questdo meramente terminoldgica, mas uma necessidade tedrica e politica.
O avanco da IA nao pode ser analisado apenas sob a 6tica do progresso técnico, mas
deve ser compreendido dentro das determinagdes sociais e econbOmicas que
condicionam seu funcionamento. Essa compreensao critica € fundamental para
desmistificar a ideia de que a |A estaria alheia as relagbdes sociais e econbémicas,
evidenciando que, sob a hegemonia do capital, seu desenvolvimento esta diretamente
associado a ampliacdo das formas de exploragdo do trabalho e a reprodugdo das
desigualdades sistémicas. (Silveira, 2020; Pasquinelli, 2024).

O termo inteligéncia ndo € um mero conceito técnico, mas um elemento
discursivo que contribui para ocultar as relagdes sociais de produgao subjacentes ao
desenvolvimento dessa tecnologia. Como destacam Silveira (2020) e Pasquinelli
(2024), o que se convencionou chamar de inteligéncia artificial deveria ser mais
precisamente descrito como aprendizado de maquina, pois sua operagao nao envolve
raciocinio autbnomo, mas sim a identificacédo de padrées em grandes volumes de
dados previamente estruturados.

Sob a légica do capital, a atribuicdo do termo inteligéncia a sistemas
algoritmicos atende a interesses especificos, principalmente no que diz respeito a
mercantilizagdo da tecnologia e a ampliagdo do controle sobre o trabalho e a vida
social. Anog¢éo de uma IA autbnoma e imparcial reforga a ideologia da inovagdo como
solugao neutra para os problemas estruturais da sociedade, deslocando o debate da
esfera politica para a suposta inevitabilidade do avanco técnico. Essa perspectiva
ignora que, longe de ser uma entidade independente, a IA é um produto do trabalho
humano, operando a partir de instru¢des definidas por interesses econdmicos e
submetida a légica de acumulagéo do capital (Pasquinelli, 2024).

Nesse sentido, a inteligéncia artificial € inserida de forma totalmente ldgica,
embora seja apresentada como um avango imparcial do conhecimento cientifico, seu

desenvolvimento e implementagdo seguem os mesmos principios de expropriagao e



alienagao que caracterizam a producgao tecnolégica no capitalismo. A IA ndo é um
agente independente, ela é resultado do trabalho humano aplicado a computagao, ao
processamento de dados e ao desenvolvimento de algoritmos. No entanto, o préprio
trabalho envolveu na criagcdo e no aperfeigopamento dessas tecnologias é
invisibilizado, fragmentado e submetido as condigbes do capital.

Ainsercao da IAreflete sua fungéo dentro do regime de acumulagao capitalista.
Empresas de tecnologia e grandes corporagdes utilizam e vendem sistemas de IA
para supostamente melhorar processos produtivos, reduzir custos e intensificar o
controle sobre a forga de trabalho. As plataformas digitais monitoram e regulam o
trabalho humano por meio de algoritmos, muitas vezes alterando fungdes antes
desempenhadas pelos trabalhadores, promovendo a precarizagao e a eliminagao de
postos de trabalho. Como explica Antunes (2021), essa automagao nao € um simples
avancgo técnico, mas um mecanismo de reestruturagdo do mundo do trabalho, no qual
o capital busca eliminar a resisténcia da classe trabalhadora e ampliar sua
lucratividade.

Engster e Moore (2020) argumentam que, embora apresentada como inovagao,
a IA esta enraizada na logica do capitalismo contemporaneo e intensificando a
alienacao dos trabalhadores ao subordinar o trabalho humano as demandas do
capital, o que provoca questionamentos acerca dos desdobramentos desse fendmeno
nas relagdes sociais. Os autores destacam que a IA opera como uma mediagao
supraindividual, funcionando como um mecanismo de socializagdo capitalista que
estrutura tanto o trabalho humano quanto o papel das maquinas na produg¢io. Dessa
forma, a inteligéncia artificial ndo apenas automatiza tarefas, mas também modifica
os padrbes de gestdo, introduzindo novas formas de vigilancia e controle sobre os
trabalhadores, que passam a ser monitorados e avaliados por métricas algoritmicas.

Silveira (2020), ao analisar os discursos sobre regulagdo e governanga
algoritmica, enfatiza a necessidade de uma compreens&o critica dos sistemas
algoritmicos e suas expressdes, como Big Data, aprendizado de maquina e IA. Ele
discute os elementos fundamentais que articulam esses discursos e identifica as
principais controvérsias sobre regulacao, destacando os riscos e beneficios da
implementacdo desses sistemas. Entre os riscos, destaca-se a precarizagdo do
trabalho, com a substituicdo de processos humanos por sistemas automatizados, e a
crescente influéncia das grandes corporagdes na definicdo das regras de uso dessas

tecnologias. Por outro lado, Silveira (2020) também menciona possiveis beneficios da
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governanga algoritmica, como a otimizagdo de processos administrativos e a
possibilidade de auditorias para maior controle publico sobre os algoritmos. Assim, ele
reforga que a regulagado dessas tecnologias ndo deve ser encarada apenas como um
aspecto técnico, mas sim como um campo de disputas politicas e econémicas.

A |A possibilita que empresas e instituicdes monitorem e padronizem processos
produtivos, intensificando a supervisdo digital. Dessa maneira, longe de ser uma
tecnologia neutra, ela atende interesses de uma classe social dominante, em maioria
especifica para a otimizacao da produtividade, em detrimento das condi¢cdes laborais
e da autonomia profissional. Isso revela uma das contradigbes das relagdes sociais
das quais essa tecnologia € inserida: ao mesmo tempo que prometem eficiéncia e
inovagao, perpetuam desigualdades e fragilizam as relagdes laborais (Pasquinelli,
2024).

A inteligéncia artificial como uma questao para o campo educacional

A educagao contemporénea enfrenta desafios para a inser¢éo de tecnologias
nos processos de ensino e aprendizagem, assim como da inteligéncia artificial.
Embora inicialmente desenvolvida em outra area do conhecimento para propdsitos de
produgcdo, a IA é frequentemente apresentada como uma tecnologia de potencial
transformador no campo educacional. No entanto, esse discurso que relaciona
tecnologia e inovagao nao € inédito.

Ao longo da histéria, diversos formatos de tecnologias foram incorporados ao
ambiente educacional sob a promessa de inovagao, com énfase em resultados e
eficiéncia, alinhando-se a uma légica instrumental que ignora as particularidades do
processo educativo e a complexidade do trabalho docente. Autores como Peixoto,
Oliveira e Echalar (2022) e Alves Filho (2022) discutem criticamente essa tendéncia,
explicando como o discurso de inovagdo tem sido vinculado a um discurso
hegemaodnico que naturaliza a tecnhologia como solugéo para os desafios educacionais,
desconsiderando as determinagdes sociais e econdmicas que estruturam sua
insercdo. A adogéao de tecnologias na educagao tem sido orientada por politicas que
enfatizam a adaptagdo ao mercado e a digitalizacdo do ensino, promovendo a
flexibilizagao do trabalho docente e a intensificagéo das atividades pedagogicas sem
garantir as condigbes adequadas de formagado e infraestrutura (Peixoto, Oliveira e
Echalar, 2022).

A concepgao sobre o discurso supracitado nao é neutra, pois historicamente a



inovacao educacional tem sido atrelada a interesses econdmicos e politicos que
reforcam uma légica produtivista e tecnicista. O discurso da inovagao esta presente
nas politicas educacionais e na midia, muitas vezes justificado pela suposta
obsolescéncia da escola tradicional. Contudo, grande parte das pesquisas que
analisam essa tematica reproduz a ldégica neoprodutivista da educagdo, ora
enfatizando a formag&o de competéncias alinhadas ao mercado, ora deslocando o
foco para a centralidade do sujeito no processo ensino-aprendizagem. Diante desse
cenario, a inovacao educacional precisa ser problematizada a partir de uma
perspectiva critica, que compreenda suas determinagdes sociais e politicas e a
relacione a luta por um projeto educacional contra-hegeménico (Alves Filho, 2022).

Como alternativa ao cenario hegemoénico de apropriagdo tecnoldgica pelo
capital e discursos inovadores € necessario adotar uma perspectiva critica que
considere as determinagdes sociais e econdmicas da tecnologia e sua inser¢cdo na
educacédo. Feenberg (2010) argumenta que a tecnologia n&o € neutra, pois carrega
valores e interesses sociais que moldam sua configuragao e seu uso. Sob essa dtica,
ele defende uma democratizagdo do desenvolvimento tecnoldgico, na qual a
sociedade possa intervir criticamente na forma como as inovagdes sao apresentadas.
No campo educacional, Peixoto (2023) reforga essa necessidade ao problematizar a
adogao sem essa consciéncia critica das tecnologias na escola, apontando como sua
insercao tende a reproduzir as desigualdades estruturais em vez de supera-las.

Além disso, a IA reforca uma das caracteristicas centrais da alienacdo no
capitalismo, a ocultagao das reais intencionalidades da inser¢do de tecnologias. No
contexto educacional, essa opacidade se manifesta na forma como as inovagdes
tecnoldgicas sédo ditas como inovadoras sem uma discussdo critica sobre seus
impactos no trabalho pedagdgico. Como destacado por Pasquinelli (2024), a
inteligéncia artificial opera por meio de inferéncias estatisticas complexas, muitas
vezes organizadas em sistemas de aprendizagem, cujo funcionamento e objetivos
permanecem obscuros para seus usuarios. Esse cenario corrobora para o
aprofundamento da alienagao no trabalho docente, pois a falta de transparéncia sobre
as intencionalidades dessas tecnologias dificulta a resisténcia e a apropriagéao critica
por parte dos educadores.

Aiintroducao dessas tecnologias, sob o discurso de inovagao, tende a fortalecer
mecanismos de controle e intensificagdo do trabalho docente, desenvolvendo uma

mediacdo pedagdgica em um processo cada vez mais subordinado a diretrizes
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tecnocraticas. Pinto (2005) ressalta que essa subordinagao da tecnologia ao capital
impossibilita que ela seja utilizada para fins emancipatérios, tornando-a um
instrumento de regulagao e padronizagao do ensino.

A precarizagdo do trabalho docente ndo € apenas uma consequéncia do
avancgo tecnolodgico e da busca por maior eficiéncia, mas uma estratégia intrinseca ao
capital para ampliar a exploragao da for¢a de trabalho. Precarizagdo que se manifesta
na educagao como um reflexo direto dos critérios do mercado, que molda os curriculos
e processos formativos para atender as demandas de uma economia que privilegia a
acumulacao de capital em detrimento do desenvolvimento humano (Antunes, 2021).

Algumas dessas mudangas sao impulsionadas por grandes corporagdes e
fundos de investimento, que veem na educacdo uma oportunidade de lucro,
especialmente durante periodos de crise, como a pandemia de Covid-19. A
plataformizagéo do trabalho docente, marcada pela introdugao de sistemas de ensino
padronizados e pela digitalizagdo de processos pedagogicos, expropria o trabalho
intelectual e reduz o papel do docente a executor de tarefas anteriormente
roteirizadas, intensificando sua subordinagao ao capital. Essa dindamica contribui para
o desmonte dos direitos trabalhistas e a desprofissionalizagdo da categoria (Leher,
2022).

A automacgéo, impulsionada pela inteligéncia artificial, intensifica o trabalho
pedagdgico, pois, aumenta a pressao por constante atualizagdo e compromete a
autonomia dos professores. Além disso, as substituicdbes de fungdes humanas por
sistemas automatizados, tém levado a precarizagdo das condigdes de trabalho e a
uma dependéncia crescente dessas tecnologias. Essa dinamica reflete a contradicao
inerente ao uso da IA no sistema hegemdnico: enquanto promete eficiéncia e
inovacgao, perpetua desigualdades estruturais e fragiliza as relagdes laborais.

Saviani (2007) explica que a separagao histérica entre trabalho e educagao
contribui para a alienagao dos trabalhadores, incluindo os docentes, ao subordinar a
educacao as demandas do mercado, o que resulta em uma formagao que prioriza a
adaptacdo a exigéncia do capital em detrimento de uma perspectiva critica e
emancipatoéria. No contexto atual, essa légica se intensifica com a digitalizagdo do
ensino, onde a inser¢ao de novas tecnologias € apresentada como uma necessidade
desafiadora, ocultando as relagbes de poder que estruturam sua implementagao.

Os desafios éticos associados a IA também sao questdes de relevancia

relevante. A opacidade dos sistemas de redes neurais, dificulta a compreenséo de



como as decisdes sao tomadas. Essa falta de transparéncia, aliada ao potencial de
amplificacdo de visbes preexistentes nos dados, coloca em risco ndo apenas a
equidade, mas também a confiabilidade dos sistemas. Pasquinelli (2024) refor¢ca a
importancia de analisar criticamente as condicdes materiais e histéricas que
sustentam o desenvolvimento dessas tecnologias. No campo educacional, esse
ocultamento das Iégicas que estruturam a IA pode contribuir para a intensificagdo do
trabalho alienado, uma vez que os educadores sdo levados a utilizar ferramentas
tecnologicas sem pleno conhecimento de sua logica interna e de seus reais
especificamente, que incluem n&o apenas a suposta otimizagcdo do ensino, mas
também o aumento do controle e da exploragéo sobre seu proprio trabalho.

A IA, em maioria apresentada como uma solucao para a personalizacao do
ensino e o aumento da eficiéncia pedagdgica, € projetada por empresas que
desconhecem as especificidades e complexidades da realidade educacional local.
Esse distanciamento entre o desenvolvimento tecnoldgico e as necessidades reais
das escolas e comunidades resulta em ferramentas que, em vez de resolver
problemas, reforcam desigualdades preexistentes. Zuboff (2020) argumenta que a
I6gica do capitalismo de vigilancia submete as tecnologias educacionais aos
interesses mercadologicos, priorizando a limpeza de dados e o controle algoritmico
em detrimento de um desenvolvimento orientado por principios pedagdgicos. Nesse
contexto, Saviani (2007) observa que a subordinagao da educagédo as demandas do
mercado leva a formagao de individuos ajustados as necessidades do capital, em
detrimento de uma educacao critica e emancipatoria.

Além disso, a exploracao de dados por grandes corporagdes, sob o pretexto de
personalizar o ensino, reflete um processo de exclusao que transforma estudantes e
professores em fontes de lucro. Essas praticas, conduzidas por empresas distantes
das particularidades sociais e culturais das instituicbes educacionais, evidenciam um
colonialismo de dados que desconsidera as condi¢gdes especificas de cada contexto
(Zuboff, 2020). Nesse sentido, Saviani (2007) argumenta que o neoliberalismo opera
por meio de mecanismos que mascaram relagdes de poder, ocultando a exploragao
sob discursos de inovagao tecnoldgica.

As politicas neoliberais agravaram esse processo ao priorizar cortes de gastos
sociais e a insergao de instituicdes privadas no espago publico da educacgao. A adogao
de sistemas corporativos nas escolas e universidades publicas revela como a logica

do mercado molda os processos educacionais, transformando o ensino em
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mercadorias e afastando-o de seu carater publico e formativo (Leher, 2022). Esse
movimento se intensifica com a digitalizagdo das praticas pedagogicas, mediadas por
grandes corporagdes tecnoldgicas que concentram dados e impdem modelos
predefinidos de ensino. Como explicado por Silveira (2020), o capitalismo de
plataforma reconfigura o espag¢o educacional ao introduzir infraestruturas algoritmicas
que ampliam a vigilancia sobre o trabalho docente e controlam sua autonomia,
consolidando a subordinag&o do ensino as exigéncias empresariais.

Destarte, a insercao da IA na educagéo nao pode ser compreendida como um
fendmeno isolado, mas como parte de um projeto mais amplo de reorganizagcao do
trabalho pedagogico, com previsao de inser¢do em politicas publicas educacionais.
Essa transposi¢cao da IA, que originalmente nao foi criada para o campo educacional,
€ parte da estratégia neoliberal de controle e mercantilizagdo do ensino. Na préxima
secao pautamos essa discussdo, analisando as relagdes entre IA, trabalho

pedagogico e politicas publicas brasileiras.

Inteligéncia Artificial, trabalho pedagdgico e politicas publicas brasileiras:

relagoes e finalidades

A insercao da inteligéncia artificial no trabalho pedagdgico e nas politicas
publicas brasileiras reflete uma complexa relagdo entre tecnologia, educagédo e
interesses econdmicos. No contexto das politicas publicas, observa-se a indicagao de
adocao da IA como parte da modernizagédo dos processos educacionais. Entretanto,
essa insergao ocorre sob a légica do capital, orientando-se por politicas que reforgam
a mercantilizacao da educacéao e a subordinagéo do ensino as demandas do mercado.

Atualmente, no ambito das politicas nacionais, o Projeto de Lei n® 2338/20232,
de autoria do senador Rodrigo Pacheco, propde uma regulamentagao da inteligéncia
artificial no Brasil, estabelecendo diretrizes para seu desenvolvimento e aplicagdo. No
entanto, apesar do discurso de garantir transparéncia e seguranga no uso dessas
tecnologias, o projeto apresenta limitagdes estruturais que reforgam a légica neoliberal
e a supremacia dos interesses corporativos sobre as necessidades educacionais.
Essa limitag&o se estende a outras politicas publicas brasileiras voltadas a inteligéncia

artificial. Um exemplo disso € a Nota Técnica n°® 65 do Instituto de Pesquisa Econdmica

2 Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias//materia/157233#tramitac o_10494842
Acesso em: 04 de dezembro de 2024.



Aplicada (IPEA), que, ainda que voltada a aplicagao da |A na justica e na seguranga
publica, revela que a governancga tecnoldgica no Brasil tem priorizado critérios de
eficiéncia, automagédo e desempenho técnico, em detrimento de uma abordagem
critica e participativa. Esses parametros, ao serem transpostos para o campo
educacional, tendem a intensificar o processo de plataformizagcdo do ensino e a
intensificacdo do trabalho docente, sem qualquer enfrentamento das desigualdades
estruturais.

O texto do projeto prevé principios como a promogao da inovagao, a
governanca ética e a protecao de dados, mas n&o questiona ou propde enfrentamento
as relagdes desiguais de poder que estruturam o setor tecnologico. Conforme
discutido por Silveira (2020) ao priorizar diretrizes genéricas de governanga e
mecanismos de autorregulagao, o referido projeto pode favorecer a atuagao irrestrita
de grandes empresas, que seguirdo definindo os parametros para a implementacao
da |A na educagdo sem um controle efetivo do Estado e sem participagdo da
comunidade académica e dos trabalhadores da educacgéo.

Essa discussao se relaciona diretamente com o alerta de Pasquinelli (2024)
sobre a governanga de redes neurais, que em maioria prioriza interesses corporativos
em detrimento das necessidades sociais. A regulamentag&o pode servir mais como
uma legitimagao das praticas das grandes empresas de tecnologia do que como uma
protegcdo real aos trabalhadores e usuarios. Além disso, o projeto ndo aborda de
maneira critica a intensificagdo do trabalho docente gerado pela automagao e pela
plataformizacao do ensino.

O uso de sistemas de |IA para avaliacao de desempenho, personalizagéo do
ensino e gestdo escolar tende a fortalecer praticas pedagogicas baseadas na
quantificagcdo e na padronizagéo, limitando a autonomia dos professores e diminuindo
a educagdo a um conjunto de funcionalidades gerenciaveis. Esse modelo,
amplamente defendido pelas big techs e por organismos multilaterais como o Banco
Mundial, prioriza a adaptacdo da for¢ca de trabalho as demandas do mercado,
deixando de lado uma formagdo omnilateral que permite aos estudantes
compreenderem criticamente as contradigbes da sociedade em que vivem (Antunes,
2021).

Ademais, o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) — |A para o Bem de
Todos (2024-2028) (Brasil, 2024), elaborado pelo Conselho Nacional de Ciéncia e

Tecnologia (CCT), estabelece diretrizes para o desenvolvimento, aplicacdo e
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regulagédo da |IA no Brasil, com o objetivo de interferir na inovagao tecnoldgica,
modernizar o setor produtivo e melhorar os servicos publicos, promovendo a
soberania digital. O plano esta estruturado em cinco eixos principais: 1) infraestrutura
e desenvolvimento de IA, 2) difusao, formagéao e capacitagéo, 3) IA para melhoria do
servigo publico, 4) IA para inovagao empresarial, e 5) apoio ao processo regulatério e
de governanga da IA.

No campo educacional, o PBIA estabelece a IA como um instrumento para a
personalizagao do ensino, o combate a evaséao escolar e a melhoria da aprendizagem
por meio de sistemas adaptativos. Entre as medidas apresentadas, destacam-se o
uso de algoritmos para prever trajetérias escolares, a implementagcao de plataformas
de ensino personalizadas e a automatizacao de processos avaliativos. Entretanto,
essas iniciativas reforcam uma concepg¢ao tecnocéntrica da educacado, na qual a
tecnologia assume um papel central na gestdo pedagdgica, muitas vezes deslocando
a mediagao do professor e diminuindo a complexidade do processo educativo a
meétricas de desempenho. Apesar de se apresentar como uma roupagem de um
avango tecnologico inclusivo, o plano reforgca a logica neoliberal ao priorizar a
adaptacgao da forga de trabalho a economia digital e atender as demandas do setor
produtivo.

Essa diretriz se insere em uma continuidade politica que remonta a Estratégia
Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA), langada em 2021 pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdes. A EBIA foi construida sob forte influéncia de setores
empresariais e apresenta a IA como motor do desenvolvimento industrial, da inovagéo
produtiva e da competitividade no mercado global. Sua estrutura prioriza os eixos de
pesquisa, inovagao e empreendedorismo, mas carece de uma problematizagao critica
sobre os impactos sociais, educacionais e laborais dessa inser¢ao tecnologica. Assim
como o PBIA, a EBIA reforca a subordinagdo da tecnologia a logica do capital,
consolidando um modelo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico alinhado aos
interesses corporativos e distante de uma concep¢cdo emancipadora de formacao
humana.

Em termos de politicas publicas educacionais, a inser¢do da tecnologia é
prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em seu documento
complementar BNCC Computacao, que estabelece diretrizes para a introdugcéo da
computacdo na Educagdo Basica. O principal objetivo previsto é integrar a

computacao ao curriculo escolar desde os primeiros anos, garantindo que os



estudantes desenvolvam competéncias digitais e tecnoldgicas alinhadas as
demandas contemporaneas. A proposta esta organizada por etapas de ensino,
abrangendo desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio (Brasil, 2022).

A estrutura do documento baseia-se em trés eixos principais: 1) Pensamento
computacional, que foca na I6gica computacional e na resolugdo de problemas, 2)
Mundo digital, que trata do conhecimento sobre infraestrutura computacional,
seguranga digital e funcionamento das redes; 3) Cultura digital, que discute o uso
critico e ético das tecnologias digitais. No entanto, a BNCC Computagdo nao
problematiza questdes como acesso a tecnologia, focando na preparagcdo dos
individuos para a cultura digital, no qual enfatiza a adaptacao dos individuos ao
apresentar a tecnologia como um elemento natural e resultante do cotidiano, sem
questionar as condicdes estruturais e sociais que determinam seu acesso e uso. O
documento orienta a formagao dos estudantes para que desenvolvam competéncias
técnicas e operacionais, preparando-os para interagir com ferramentas digitais e
resolver problemas por meio da légica computacional.

Nesse mesmo contexto, insere-se a Lei n® 14.533, de 11 de janeiro de 2023,
que institui a Politica Nacional de Educacao Digital. Embora apresente como
finalidade promover a inclusao digital e a capacitagao tecnoldgica da populagao, sua
formulagao parte de uma racionalidade técnico-econdmica voltada a empregabilidade
e a adaptacao a economia digital, reforcando a légica produtivista e mercantil da
educacédo. A auséncia de uma abordagem critica na definicdo dessa politica evidencia
sua vinculagdo com os interesses do capital, ao passo que desconsidera a formacgao
omnilateral e a mediagdo pedagdgica como elementos centrais da educagéao.

Ademais, o Parecer CNE/CEB n° 2/2022 estabelece normas complementares
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que se refere a computagao na
Educacao Basica. Esse documento surge como uma resposta a auséncia de diretrizes
especificas sobre a inclusdo da computagdo no ensino basico e busca garantir que os
estudantes desenvolvam habilidades computacionais alinhadas as demandas da
sociedade digital. A formulagdo do parecer contorno com a participacdo de
especialistas, instituigbes académicas e 6érgdos governamentais, incluindo o Ministério
da Educagao (MEC) e a Sociedade Brasileira de Computagao (SBC).

A principal justificativa para a inclusdo da computagcdo na BNCC é a
necessidade de preparar os estudantes para um mundo cada vez mais digitalizado. O

parecer destaca a importancia do ensino da computagcdo desde os primeiros anos da
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Educacao Basica, promovendo o desenvolvimento do pensamento computacional, da
cultura digital e do uso critico das tecnologias. Além disso, enfatiza a formagao inicial
e continuada dos professores, apontando a necessidade de politicas publicas que
garantam capacitagao e infraestrutura tecnolégica adequadas para a implementagao
das diretrizes propostas (CNE, 2022).

No entanto, o parecer ndo discute criticamente e historicamente os impactos
dessainsergao na precarizagao do trabalho pedagdgico e na dependéncia tecnoldgica
das escolas publicas em relagdo as grandes corporagdes do setor de tecnologia. A
proposta, ao enfatizar a importancia da computagao no curriculo, se alinha as politicas
educacionais neoliberais, que priorizam aformagao de mao de obra desenvolvida para
o mercado de trabalho em detrimento de uma educacgéo critica e emancipatéria. Além
disso, ao n&o abordar de forma aprofundada as desigualdades regionais no acesso
as tecnologias, aumentam-se as disparidades de desenvolvimento ja existentes na
educacao publica brasileira.

Ao considerar a possibilidade de implementagdo da BNCC Computagéo, uma
politica educacional que dialoga diretamente com seus objetivos € o Programa de
Inovacdo Educacdo Conectada (PIEC) que foi regulamentada pela Portaria n.°
1.602/2017, que estabelece diretrizes para sua adogao nas redes publicas de ensino
Brasil (2021). Criado para fomentar a inser¢céo de tecnologias digitais na educagao
basica, o programa se fundamenta em uma légica determinista e instrumental, que
associa 0 avango educacional a ampliagao da infraestrutura tecnoldgica e ao uso de
plataformas digitais, sem problematizar suas implicagdes sociais e pedagdgicas
(Alves Filho; Oliveira; Echalar, 2024).

Embora o discurso do programa enfatize a equidade e a democratizagao do
acesso as tecnologias, sua implementagéo favorece a dependéncia das big techs e a
ampliacdo das parcerias publico-privadas, aprofundando a mercantilizagdo da
educacao. Essa politica reforca a concepgao neoliberal de ensino, na qual a inovagao
tecnolégica assume um carater fetichizado, deslocando o foco das condi¢bes
concretas do trabalho docente e das desigualdades estruturais que permeiam o
sistema educacional (Alves Filho; Oliveira; Echalar, 2024).

Outro documento relevante para compreender o direcionamento dado a IA na
educacao é o “Guia para a |IA Generativa na Educacao e na Pesquisa”, um relatério
da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO). Embora ndo seja uma politica publica nacional, esse relatorio se alinha a



politicas educacionais brasileiras ao propor diretrizes globais sobre o uso responsavel
da lA no ensino. O documento indica a necessidade de regulagdo ética e protecao de
dados, mas sua perspectiva ainda esta alinhada a uma visao instrumental da IA, sem
considerar seus impactos na precarizagcdo do trabalho docente e na dependéncia
tecnoldgica das escolas publicas (UNESCO, 2023).

A partir dessas politicas e diretrizes, observa-se que a insercdo da IA na
educacgao brasileira ocorre dentro de uma estrutura regulatoria que busca tanto
modernizar os processos educacionais quanto atender a interesses econdmicos e
tecnoldgicos. No entanto, a forma como essas diretrizes sao implementadas reforca a
precarizagdo do trabalho docente, padroniza o ensino e amplia a influéncia das
grandes corporagdes no setor educacional.

Ademais, as politicas educacionais voltadas a inser¢cao da tecnologia nao
fazem mencao ao direito do estudante de se apropriar da tecnologia como um produto
socialmente construido, fruto do trabalho humano e pertencente a coletividade. Essa
omisséo reforga a instrumentalizagdo da tecnologia sob a légica do capital. Nao ha
emancipagao social sem que os trabalhadores, majoritarios no contexto educacional
se apropriem criticamente do que € historicamente produzido pela humanidade. No
entanto, o acesso as tecnologias ocorre de maneira desigual, o que aprofunda a
exclusdo daqueles que ndao possuem 0s meios para compreender e intervir no seu
desenvolvimento e uso.

Assim, é essencial que a inser¢cao dessas tecnologias seja acompanhada de
uma reflexao critica sobre suas implicagdes, garantindo que sua inser¢géo nao acentue
desigualdades estruturais, mas contribua para um modelo educacional que valorize a
autonomia dos professores e a formagao critica dos estudantes. Conforme Pfeiffer
(2022), O capitalismo, em sua dinamica histérica, desloca o foco do trabalho humano
para as forcas distributivas, priorizando a realizacdo do valor no mercado em
detrimento da satisfacdo das necessidades sociais. Na fase atual, marcada por
intensa digitalizagao e financeirizagéo, esse movimento é acentuado, sobretudo pelo
uso de tecnologias como a inteligéncia artificial, que operam a partir da légica da
acumulacdo e da vigilancia algoritmica. Nesse sentido, as promessas de
personalizagdo do ensino e automatizagdo de processos pedagogicos em maioria,
mascaram a dependéncia das plataformas digitais e a centralidade das big techs
nesse modelo.

A insercdo da IA também intensifica a precarizagao do trabalho, reduzindo a
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autonomia e subordinando as atividades as métricas e padrdes definidos pelas
plataformas digitais (Kaufman, 2021). O uso de sistemas preditivos inseridos no
campo educacional, avalia trajetérias escolares e personaliza o ensino podendo
reforgar preconceitos existentes e limitar o papel do educador como mediador critico
do processo de ensino-aprendizagem.

A dependéncia de sistemas tecnoldgicos desenvolvidos por big techs que
limitam a capacidade das instituicdes educacionais de moldar suas praticas
pedagogicas de forma autbnoma. As tecnologias, frequentemente projetadas para
contextos e realidades distantes, desconsideram as especificidades locais e reforgam
uma visao tecnocéntrica e homogeneizadora da educagdo. Essa dinamica
compromete a qualidade do ensino e reforga as desigualdades existentes,
especialmente em regides periféricas. Pfeiffer (2022), observa que o capitalismo
digital, ao centralizar o controle sobre tecnologias e dados, perpetua estruturas de
poder que marginalizam comunidades e ampliam o fosso entre centros e periferias.

Outro aspecto a ser considerado € o impacto da IA na soberania educacional.
A dependéncia de sistemas tecnologicos desenvolvidos por big techs limita a
capacidade das instituicdes educacionais de moldar suas praticas pedagdgicas de
forma autébnoma. Tecnologias frequentemente projetadas para contextos distintos
desconsideram as especificidades locais e reforcam uma visdo tecnocéntrica e
homogeneizadora da educagdo. Como destaca Zuboff (2020), o capitalismo de
vigilancia centraliza o controle sobre dados e tecnologias, perpetuando estruturas de
poder.

Dessa maneira, a insercao da |IA na educagao nao pode ser reduzida a um
discurso tecnocéntrico de inovacdo e progresso. E fundamental problematizar as
implicagcbes desse processo, considerando que a primazia das big techs e a logica
neoliberal fundamentam as desigualdades e fragilizam a autonomia pedagodgica.
Assim, faz-se necessario compreender ndo apenas o0s beneficios aparentes da
tecnologia, mas os interesses que a sua insergao na educagédo, garantindo que esta

seja de fato um direito e ndo uma mercadoria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou compreender a relagdo entre inteligéncia artificial e
trabalho pedagodgico, em especial no contexto educacional brasileiro, situando essa

relacdo no contexto das contradigbes estruturais do capitalismo contemporaneo.



Fundamentado no materialismo historico-dialético, buscou-se compreender como a
IA, enquanto produto do desenvolvimento tecnoldgico, ndo se insere na educagao de
forma neutra, mas reflete e intensifica a l6gica do capital.

A pesquisa demonstrou que, longe de representar um avango emancipatorio, a
tecnologia tem sido utilizada para reorganizar o trabalho pedagdgico de forma e
intensificar a alienagao docente. Esse processo resulta na redugado da autonomia dos
professores e na padronizagdo dos processos educativos, reforgando uma légica
produtivista e tecnocéntrica no ensino. O discurso tecnocéntrico que acompanha sua
aplicacdo oculta as determinagbes sociais e politicas que sustentam seu
desenvolvimento, naturalizando sua inser¢ao no ensino e mascarando os interesses
das grandes corporagdes e das politicas neoliberais que hegemonizam a educagao.

Como consequéncia, a lA ndo apenas colabora para a precarizagao do trabalho
pedagogico, mas também reforca as desigualdades sociais e educacionais,
consolidando um modelo de ensino voltado para a eficiéncia e a produtividade em
detrimento da formacao critica e omnilateral. Além disso, foi possivel identificar que a
plataformizacédo e a dependéncia de ferramentas digitais controladas pelas big techs
impdéem um novo regime de controle sobre a educagao, redefinindo o papel do
professor e dos estudantes. A introducao da IA ndo se limita a um aprimoramento
técnico, mas reflete uma reconfiguragcéo das relagdes de poder na educagédo, na qual
as decisbes pedagodgicas passam a ser mediadas por sistemas algoritmicos que
priorizam interesses empresariais.

Diante dessas contradigoes, reforcamos a necessidade de estudos e debates
criticos sobre a inser¢cdo da IA na educagao, problematizando os discursos que a
apresentam como um avango incontestavel, pois ela deve ser compreendida nao
apenas em termos de eficiéncia e inovagdo, mas dentro das condicbes materiais e
politicas que a orientam. E essencial que a discussdo sobre a sua adogdo na
educacdo seja pautada pela critica as relagbes de poder que determinam o seu
funcionamento e aos impactos estruturais que a sua implementagdo provoca no
trabalho pedagogico e na formagdo dos sujeitos. Para isso, é fundamental
compreender a tecnologia, entre elas a IA, a partir de um referencial tedrico-
epistemolégico que seja contra hegemonico e que refute as perspectivas determinista
e instrumental (Peixoto, 2015).

Ao considerarmos que a insergao da IA nos processos educativos é uma

questdo da pratica social contemporanea, é fundamental que essa relagdo seja
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fundamentada em um referencial educacional critico, voltado para aformagao humana
em sua integralidade (Saviani, 2007). Para isso, € imprescindivel que os profissionais
da educacao tenham acesso a formacgao continuada que os possibilite trabalhar com
essas tecnologias a partir de uma abordagem critica, compreendendo seus impactos
estruturais e suas determinagdes sociais. Ao direcionar pesquisas para essas areas,
sera possivel desenvolver uma compreensao maior dos efeitos da IA na educacao,
considerando as dinamicas do capitalismo.

Por fim, conclui-se que, embora ja existam pesquisas sobre as relagbes entre
inteligéncia artificial e trabalho pedagdgico, muitas delas ainda operam a partir de
referenciais funcionalistas e/ou carecem de fundamentag&o critica mais robusta.
Nesse sentido, torna-se essencial o desenvolvimento de novos estudos que
aprofundem a anadlise teorica e investiguem os desdobramentos da inteligéncia
artificial nas praticas pedagdgicas e na formagdo humana, especialmente na

educacgéo profissional e tecnoldgica.
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ARTIGO 3 - INTELIGENCIA ARTIFICIAL E EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: POSSIBILIDADES PARA O TRABALHO DOCENTE

Resumo: Este artigo tem como objetivo problematizar a insergcdo da inteligéncia
artificial (IA) no trabalho pedagdégico na Educagéao Profissional e Tecnolégica (EPT),
buscando avangcar em relagcdo as abordagens instrumentais e deterministas
hegemodnicas no campo educacional. Trata-se de uma pesquisa tedrica e qualitativa,
fundamentada no método materialista histérico-dialético, a partir do qual se
compreende a tecnologia e o trabalho docente como construgdes sociohistéricas
inseridas nas contradicdes do modo de producao capitalista. Identifica-se uma lacuna
na produgado académica quanto a problematizagdo das implicagdes epistemologicas
e sociopoliticas da IA, especialmente no que se refere ao trabalho docente na EPT.
Os resultados evidenciam a necessidade de uma apropriagao critica da IA no contexto
educativo, reconhecendo seu potencial na mediagdo pedagdgica, desde que
vinculada a um projeto formativo emancipador. Nesse sentido, defendemos a
articulagéo entre os fundamentos epistemolégicos da EPT a uma concepgao critica
de tecnologia e de formagao, pautada na unidade entre trabalho e educagéao. Propde-
se a epistemologia da praxis como possibilidade teorico-metodologica para a
fundamentagdo do trabalho pedagdgico com tecnologias na EPT, considerando a
relevancia da formagao docente como processo histérico e reflexivo, essencial para a
construgao do trabalho rumo a emancipagéo.

Palavras-chaves: Tecnologia e Educagdo. Formagédo docente. Epistemologia da
Praxis.

Abstract: This article aims to critically examine the incorporation of artificial
intelligence (Al) into pedagogical work within Professional and Technological
Education (PTE), challenging the dominant instrumental and determinist approaches
in the educational field. It is a theoretical and qualitative study grounded in the
historical-dialectical materialist method, through which technology and teaching work
are understood as socio-historical constructs shaped by the contradictions of the
capitalist mode of production. The study identifies a gap in academic literature
regarding the epistemological and sociopolitical implications of Al, particularly in
relation to teaching practices in PTE. The findings point to the need for a critical
appropriation of Al in educational contexts, recognizing its potential as a pedagogical
mediation, provided it is linked to an emancipatory educational project. In this regard,
we advocate for the articulation between the epistemological foundations of PTE and
a critical conception of technology and education, based on the unity between labor
and education. The epistemology of praxis is proposed as a theoretical-methodological
perspective to support pedagogical work with technologies in PTE, emphasizing
teacher education as a historical and reflective process essential to the pursuit of
emancipatory work.
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INTRODUGAO

A educacao profissional e tecnolégica, modalidade historicamente marcada por
tensdes entre formagao critica e qualificagdo funcional, € uma das expressdes das
disputas de projetos formativos na sociedade capitalista. No Brasil, a trajetéria da EPT
revela sua subordinacdo a interesses econémicos que, em muitos momentos,
relegaram a classe trabalhadora uma educagdo técnica de carater instrumental,
desvinculada de uma formag&o humana integral (Moura, 2014; Frigotto, Ciavatta e
Ramos, 2005).

De acordo com Moura (2014), a EPT tem sido influenciada por processos
histéricos e politicos que ora a aproximam da formagao critica e omnilateral, ora a
reduzem a um mecanismo de qualificagao rapida para o mercado de trabalho. Assim,
sua construcao é permeada por disputas entre diferentes concepg¢des de educacgéao e
de trabalho, que impactam diretamente as politicas educacionais e a estrutura
curricular.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) defendem que a educagao profissional e
tecnologica ndo deve ser vista apenas como uma estratégia para atender as
demandas do mercado de trabalho, mas sim como um principio educativo mais amplo,
capaz de contribuir para a formagao integral dos sujeitos. Isso significa que a EPT nao
pode se limitar a qualificagdo técnica voltada exclusivamente para o aumento da
produtividade, mas deve promover o desenvolvimento intelectual, social e politico dos
trabalhadores. Dessa forma, a formacgéao profissional ndo deve restringir-se ao ensino
de habilidades técnicas, mas sim possibilitar que os estudantes compreendam os
processos sociais, historicos e cientificos que estruturam o mundo do trabalho.

A EPT deve contribuir com os individuos, para que possam atuar no mundo do
trabalho de maneira critica e reflexiva. Essa formagcao n&do deve ocorrer de forma
alienada, mas sim articulada ao conhecimento cientifico, tecnologico e cultural,
permitindo que os trabalhadores compreendam as relacdes de producao e seus
impactos sociais. A educacgao profissional, portanto, deve ir além da mera adaptacao
as demandas do setor produtivo e assumir um papel fundamental na construcao de
cidadaos ativos e conscientes das dinamicas econdmicas e politicas que regem a

sociedade (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005).
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Para que esses processos educativos sejam efetivados, Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) destacam a necessidade de romper com a concepgao fragmentada da
EPT, que historicamente consolidou a separagao entre a formagao geral e a formagao
técnica. Essa divisdo, presente no modelo educacional brasileiro desde suas origens,
resultou na destinacao das classes populares a educacgao profissional estritamente
instrumental, enquanto a elite teve acesso a uma formagao mais ampla e humanistica.
Essa fragmentagdo, segundo os autores, precisa ser superada para que a EPT deixe
de ser um espago meramente instrumental e passe a garantir uma formagao integrada
que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Arelacéo entre a EPT e a tecnologia também é atravessada por essa disputa.
A tecnologia é produto do trabalho humano, social e historicamente determinado, na
qual se expressa as contradigdes sociais em que se insere (Marx, 2017, Pinto, 2005).
A compreenséo critica da tecnologia exige considera-la na mediagéo entre trabalho,
ciéncia e formacao, tal como propde a perspectiva da politecnia. Conforme Saviani
(2003), a politecnia se constitui como proposta de superagao da fragmentacao entre
o saber técnico e o conhecimento cientifico, com articulagéo entre teoria e pratica no
horizonte da formacao omnilateral.

Ramos (2014) ressalta que a tecnologia ndo pode ser vista apenas como um
instrumento técnico ou produtivo, mas deve ser compreendida dentro da totalidade
das relagdes sociais de producdo. A apropriacao desse conceito na EPT deve ser
analisada criticamente, pois sua fungéo nao se restringe a mera instrumentalizagao
do trabalhador, mas esta associada a um conjunto de praticas e saberes que moldam
a estrutura do mundo do trabalho e da sociedade.

Entre as tecnologias, que expressam as diversas produgdes do trabalho em
sociedade, destacamos a inteligéncia artificial (IA), cuja relevancia vem sendo
apontada em diversos campos, incluindo o educacional. No entanto, essa insercao
exige uma compreensao critica sobre suas implicagdes, a fim de evitar uma adogéao

acritica que reforce a logica instrumental e determinista da tecnologia.



Ainteligéncia artificial refere-se a sistemas computacionais desenvolvidos para
executar tarefas que simulam aspectos da cogni¢cdo humana, como reconhecimento
de padrdes, tomada de decisdao e aprendizagem automatizada. Esses sistemas
operam por meio de algoritmos e redes neurais artificiais, capazes de analisar grandes
volumes de dados, ajustando respostas conforme padrdes probabilisticos extraidos
do préprio ambiente digital. Tal tecnologia ndo possui inteligéncia autbnoma, mas
realiza inferéncias estatisticas baseadas em dados estruturados, operando por
processos de correlagdo e nao por raciocinio consciente (Pasquinelli, 2024).

Ainteligéncia artificial deve ser compreendida ndo como um recurso neutro ou
inevitavel, mas como um elemento na mediagao social e politica que € transposto para
o trabalho educativo, o0 que demanda posicionamento consciente por parte dos
educadores. A tecnologia pode ser tanto um instrumento de subordinagdo dos
trabalhadores ao capital quanto um meio de emancipagao humana, dependendo de
como € apropriada no processo educacional (Sabino, Ribeiro e Moraes, 2024). Além
disso, a tecnologia ndo deve ser compreendida apenas como um conjunto de técnicas
operacionais, mas como um fenébmeno social e histérico que se relaciona a
organizagao do trabalho e da formagao.

O trabalho docente na EPT carrega as contradigbes proprias do modo de
producao capitalista. A educacdo é uma forma de trabalho intencional voltada a
producao da humanidade nos individuos e, nesse sentido, o trabalho pedagdgico nao
pode ser reduzido a simples transmissao de conteudos ou aplicacio de técnicas, mas
uma pratica social e histérica orientada a formacéo critica dos sujeitos (Saviani, 2015).
Como salienta Noronha (2005), a praxis constitui-se como unidade entre teoria e
pratica, exigindo do educador uma agéao reflexiva e critica diante das mediagdes
tecnologicas que afetam o cotidiano escolar.

Na contemporaneidade, a flexibilizacdo do trabalho e da aprendizagem tem
sido justificada pelo discurso da inovagao tecnolégica. No entanto, essa abordagem
em maioria, ignora os impactos sociais e econémicos dessas transformagdes, como
a precarizagao das condigdes de trabalho e a intensificagdo das desigualdades. A
formagédo profissional, ao adotar essa légica, em maioria reforca a adaptagao dos
trabalhadores as novas demandas do mercado sem permitir umareflexao critica sobre

o papel da tecnologia na estruturagao das relagdes laborais (Kuenzer, 2016).
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Aflexibilizag&o do trabalho, justificada pelo avango das tecnologias digitais, ndo
resulta em maior autonomia ou qualidade de vida para os trabalhadores, mas sim em
um processo de intensificagdo da exploragao e precarizagdo. Antunes (2018) aponta
que a digitalizagdo da produgcdo e a automacao dos processos produtivos nao
eliminam o trabalho humano, mas o reconfiguram dentro de uma légica de uberizagao,
na qual a relagao entre trabalhador e empregador se torna mais instavel e desprovida
de garantias. No contexto da formagao profissional, essa logica se reflete na
preparacao de trabalhadores para um mercado cada vez mais marcado pela
intermiténcia e pela subordinagao algoritmica, em que a tecnologia ndo € um meio de
emancipagao, mas de controle e fragmentacao do trabalho.

Além disso, Antunes (2018) destaca que a chamada governancga algoritmica
impde um novo modelo de gestdo do trabalho, no qual a supervisdo direta é
substituida pelo monitoramento digital e pelo estabelecimento de métricas
automatizadas de produtividade. No campo da educagao profissional e tecnoldgica,
essa realidade demanda uma reflexao critica sobre a incorporagdo da inteligéncia
artificial e das plataformas digitais, que ndo podem ser adotadas apenas como
ferramentas de inovacao, mas devem ser compreendidas dentro de uma estrutura que
pode tanto potencializar a formagao quanto aprofundar a exploragao do trabalho.

Para Ciavatta (2014), a tecnologia na EPT deve ser inserida no contexto da
politecnia, de modo a garantir que os trabalhadores ndo apenas dominem os
conhecimentos técnicos, mas também compreendam os processos cientificos,
historicos e sociais que envolvem o trabalho. A tecnologia, nessa perspectiva, pode
se tornar um elemento fundamental para a transformacao social, desde que articulada

a uma formacao omnilateral que supere a visao instrumental do ensino e do trabalho.



O debate sobre inteligéncia artificial na educagédo tem reproduzido, em sua
maioria, os mesmos discursos que historicamente acompanharam a inser¢cdo de
outras tecnologias no campo educacional, centrados na promessa de inovagao,
otimizagao do trabalho docente e melhoria da aprendizagem (Moraes e Peixoto, 2017;
Peixoto e Araujo, 2012). No primeiro artigo desta dissertagéo, intitulado: “Concepgdes
de tecnologia na produgédo académica sobre a insercao da inteligéncia artificial no
campo educacional®”, foi constatado que a maior parte das producdes cientificas
analisadas oscila entre perspectivas instrumentais e deterministas da tecnologia, nas
quais a IA é apresentada como uma ferramenta neutra ou como uma forca autbnoma
capaz, por si sO, de modificar o contexto educacional. Embora discussdes criticas
tenham sido identificadas, a concepgao dialética da tecnologia nao foi explorada de
maneira aprofundada, evidenciando a necessidade de avang¢ar na compreensao das
relagdes e contradicdes sociais que permeiam esse contexto. Além disso, apenas um
artigo abordou a EPT.

Dessa forma, este artigo apresenta uma pesquisa tedrica, cujo objetivo é
problematizar a inser¢gao da inteligéncia artificial no trabalho pedagdgico na educagéao
profissional e tecnoldgica, buscando avangar em relagédo as abordagens instrumentais
e deterministas hegemoénicas no campo educacional. Verificando portanto, as
possibilidades do trabalho pedagdgico na EPT com a insergao da inteligéncia artificial,
a luz da epistemologia da praxis (Silva, 2018) e do materialismo historico-dialético
(Konder, 2008; Martins e Lavoura, 2018; Marx, 2017). Isso porque é relevante
destacar a centralidade do trabalho na formagdo humana e considerar a articulagéo
entre ensino e producdo como base de um projeto emancipador (Saviani, 2018).
Nessa perspectiva, a tecnologia € compreendida como uma construgao social e
histérica que influencia diretamente as relagdes de trabalho e a formacdo humana,

nao se restringindo a dimenséo instrumental.

1 Tecnologia na Educacgao Profissional e Tecnolégica

A compreensao sobre a tecnologia exige um retorno a sua determinagao
ontolégica e histérica. Com base no método materialista historico-dialético, a
tecnologia ndo é concebida como um conjunto de instrumentos ou aparatos técnicos,
mas como um produto e processo do trabalho humano, historicamente situado, que
expressa o desenvolvimento das forcas produtivas e esta imbricado nas relagcdes
sociais de produgao (Marx, 2017, Pinto, 2005).
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Pinto (2005), afirma que a tecnologia deve ser entendida como manifestagao
concreta da atividade humana objetivada, marcada pelas contradigbes da
sociabilidade capitalista. Ndo se trata, portanto, de uma dimens&o neutra ou
meramente operacional, mas de uma mediagao essencial na configuragdo do mundo
do trabalho e, por consequéncia, da propria educagao.

Para Marx (2017), ao compreender a tecnologia como produto historico do
trabalho humano, a educacéao deveria ser politécnica, no sentido de articular ciéncia,
técnica e cultura como dimensdes inseparaveis da formagao humana. A politecnia
expressa a defesa de uma educagao que supere a fragmentagcao imposta pela diviséo
social do trabalho, garantindo aos trabalhadores ndo apenas o dominio de habilidades
especificas, mas a compreensao critica dos processos produtivos em sua totalidade.
Isso se relaciona a superacao da cisdo entre trabalho manual e intelectual, buscando
assegurar a formagdo omnilateral como fundamento de uma educagéo voltada a
emancipacao. Trata-se, portanto, de uma proposta formativa voltada a emancipacao,
que reivindica o acesso universal ao conhecimento como condi¢g&o para a superagao
da alienagao (Saviani, 2007).

A partir dessa perspectiva, a educagéao profissional e tecnolégica se apresenta
como modalidade na qual as mediagdes entre tecnologia, trabalho e formagéao devem
ser articuladas, com vistas a um processo educativo emancipatorio. Na EPT se
evidencia a disputa entre um projeto formativo politécnico, orientado a emancipagao
humana a partir de suas bases tedrico epistemoldgicas, e a logica da qualificagao
subordinada as exigéncias do capital.

No Brasil, essa vinculagdo se enraiza na histoérica dualidade educacional, pela
qual a educacao propedéutica, voltada a formacgéo cientifica, critica e humanistica, é
destinada as elites, enquanto a educacdo profissional, de carater técnico e
instrumental, é direcionada as classes trabalhadoras. Essa divisdo estrutural da
educacéo evidencia o projeto societario que orienta a politica educacional brasileira,
em que a formagéao dos trabalhadores é delimitada pela l6gica da empregabilidade e

da produtividade (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).



Embora a base tedrica da formagao técnica profissional, ancorada em Marx e
no principio educativo do trabalho, proponha uma educagéo politécnica voltada a
emancipagao humana, observa-se a contradicdo em sua implementacéo, que tem
sido historicamente subordinada as demandas imediatas do mercado de trabalho.
Assim, a tecnologia, ao invés de ser compreendida como mediagao formativa critica,
tem sido frequentemente instrumentalizada como fator de adaptacdo a
competitividade econdmica, reduzindo o projeto formativo da EPT a qualificagao
funcional.

Frigotto (2024) reforca que a formagcao humana precisa articular trabalho,
ciéncia e cultura de maneira integrada, permitindo que os individuos compreendam
sua insergao na sociedade de forma critica e ativa. Essa abordagem contrapde-se as
tendéncias de privatizagdo e a crescente influéncia das grandes corporagdes na
definicdo das politicas educacionais, que acabam por moldar o curriculo escolar de
acordo com os interesses do mercado.

Ciavatta (2014) propde uma abordagem alternativa para a inser¢do da
tecnologia na EPT, ancorada nos principios da politecnia e da educagao omnilateral,
em que a formagao tecnolégica deve superar a dicotomia entre trabalho manual e
intelectual. A tecnologia, quando analisada sob essa perspectiva, assume dois
significados principais na EPT. De um lado, ela pode ser entendida como o dominio
de muitas técnicas, ou seja, um conjunto de conhecimentos aplicados que possibilitem
o desenvolvimento de produtos e processos produtivos. Essa visdo, mais restrita, esta
associada a capacitagao técnica e a operacionalizagéo de ferramentas ou seja, uma
visao funcional e restrita, associada a logica da produtividade.

Ademais, a tecnologia pode ser compreendida como um elemento constitutivo
da formacdo humana, entendido a partir da articulagdo entre ciéncia, trabalho e
cultura. Essa concepcgdo, vinculada a perspectiva da politecnia e da formacao
omnilateral, compreende a tecnologia como mediag&o que possibilita aos sujeitos o
entendimento critico dos processos produtivos e das contradicbes sociais que

estruturam o mundo do trabalho (Ciavatta, 2014).
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A educagédo profissional e tecnoldgica, enquanto modalidade prevista na
legislagcdo educacional brasileira, € orientada por documentos normativos que
estabelecem diretrizes para a organizagao curricular e a formagao dos trabalhadores.
As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
(DCN EPT NM) definem a estrutura da EPT em nivel nacional, reforcando a
necessidade de um ensino articulado ao mundo do trabalho e as demandas
socioeconOmicas do pais (Brasil, 2012). Contudo, Moura (2014) e Ramos (2014)
alertam que tais diretrizes frequentemente refletem uma viséo instrumental do ensino,
voltada a qualificagdo da forga de trabalho em detrimento de uma formagao critica e
integral.

Nos debates académicos, ha um movimento que busca superar essa
perspectiva fragmentada, no sentido de promover um curriculo integrado que
relacione trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Essa abordagem visa garantir a
formacdo humana integral, permitindo que os estudantes ndo apenas adquiram
habilidades técnicas, mas também compreendam os processos sociais e historicos
que estruturam o trabalho e a produgéao (Ciavatta, 2014). A adogao da pesquisa como
principio pedagogico e a construgdo coletiva do projeto politico-pedagdgico sao
elementos importantes para essa transformacao curricular.

Ao longo dos anos, a estrutura curricular da EPT passou por diversas
reformulagdes. Moura (2014) analisa como as reformas educacionais da EPT,
especialmente desde os anos 1990, foram marcadas por disputas politicas, que ora
reforcam a separacao entre Ensino Médio e Educacao Profissional, ora tentam
promover uma maior integragdo curricular. Nesse sentido, a proposta de curriculos
estruturados por eixos tecnoldgicos, busca romper com a especializagcao prematura,
permitindo que os estudantes tenham uma visdo mais ampla sobre sua area de
atuacao e ampliem sua capacidade de compreenséao critica da tecnologia (Ramos,
2014).



Atecnologia, no contexto da EPT, deve ser entendida como um fenémeno que
extrapola a dimensao técnica. Sua insergao nos curriculos e praticas pedagdgicas néo
ocorre de maneira neutra, mas reflete interesses que podem tanto reforgar a l6gica
capitalista de exploracao do trabalho quanto possibilitar processos de formacao que
ampliem a compreensao critica dos estudantes sobre seu papel na sociedade. Dessa
maneira, sua relagdo com a formacao profissional deve ser refletida a partir de uma
perspectiva que va além da simples operacionalizagdo de maquinas e equipamentos,
buscando compreender seu impacto na estruturacao das relagdes de trabalho e na
formagéao dos sujeitos.

A tecnologia ndo é um fenbmeno isolado ou um simples reflexo da
modernizacdo dos meios produtivos. Ela esta diretamente relacionada ao contexto
social e econémico em que se desenvolve. Como aponta Ramos (2014), a tecnologia
deve ser entendida a partir de sua historicidade, uma vez que sua apropriagéo e
desenvolvimento sempre ocorrem dentro das relagdes sociais de produgao vigentes.
No contexto da EPT, essa compreensao se torna essencial para que a formagao dos
trabalhadores n&o se restrinja a adaptacdo ao mercado, mas possibilite a
compreensao das estruturas que moldam o mundo do trabalho e suas contradi¢cdes.

Atecnologia, convertida em meio de produgao para impulsionar mudangas nos
processos produtivos, também é utilizada como um mecanismo de controle e
subordinagdo dos trabalhadores. Moura (2014) analisa essa questdao ao destacar
como a tecnologia, no modelo capitalista de producao, tem sido empregada para
disciplinar e moldar a forca de trabalho de acordo com as necessidades do mercado.
Nesse mesmo sentido, Antunes (2018) aponta que, na era digital, a tecnologia tem
operado como mecanismo de intensificagdo da subordinagdo do trabalho vivo,
promovendo novas formas de precarizacao e controle. A formacao na EPT, quando
pautada em uma visdo estritamente técnica, reforca essa logica ao enfatizar a
necessidade de adaptagéo dos trabalhadores as novas tecnologias, sem promover

reflexdes sobre os impactos sociais dessa insergao.
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Dessa forma, a relagcao entre tecnologia e trabalho n&o pode ser compreendida
apenas a partir de sua funcionalidade técnica, mas sim em sua totalidade social.
Moura (2014) argumenta que é fundamental que a EPT contribua com a superagao
da légica da empregabilidade e passe a formar sujeitos capazes de compreender e
intervir nos processos produtivos, deslocando a tecnologia de um papel de dominagao
para um potencial elemento de emancipagéao social. No entanto, € preciso reconhecer
que, inserida nas contradicdes do modo de producao capitalista, a EPT sozinha nao
detém os meios para reverter essa logica. Sua atuagao, embora importante, encontra
limites estruturais que s6 podem ser superados no interior de uma transformagao mais
ampla das relagdes sociais.

O discurso da flexibilizagdo do trabalho e da aprendizagem tem sido utilizado
para justificar a adogao de tecnologias no campo da EPT. Kuenzer (2016) discute
como a tecnologia tem sido apropriada para promover a flexibilizagdo do ensino e da
organizagao do trabalho, sustentando uma légica de formagéo voltada para a
adaptacao as novas exigéncias do mercado. Essaflexibilizagdo néo se da apenas nos
processos produtivos, mas também nas metodologias de ensino, que cada vez mais
inserem recursos digitais como estratégias pedagdgicas, mas sem fundamentagao
tedrica educacional, o que leva a uma apropriagcao superficial do conhecimento.

Tal modelo de ensino reforca a formagao de trabalhadores polivalentes e
altamente adaptaveis as oscilagdes do mercado, sem proporcionar uma compreensao
critica sobre as implicagdes dessas transformagdes tecnoldgicas. Assim, longe de
favorecer a emancipagéao dos sujeitos, a tecnologia, quando apropriada sob a légica
do capital, tem operado predominantemente como instrumento de intensificacao da
precarizagao do trabalho e da retirada de direitos laborais (Kuenzer, 2016).

Por outro lado, tecnologia também pode ser analisada sob a ética da politecnia,
representando uma concepcao mais ampla de formagdo humana, na qual os
trabalhadores compreendem nao apenas as técnicas, mas também suas bases
cientificas e suas implicagdes sociais e histéricas. A distincdo entre essas duas
abordagens € essencial para evitar que a tecnologia seja tratada apenas como um
instrumento de adaptacdo ao mundo do trabalho. Quando inserida no contexto da
politecnia, a tecnologia nao é tratada como um fim em si mesma, mas como objeto de

apropriagao critica por parte dos sujeitos em formacgéao.



Nessa perspectiva, € a compreensdo das determinagdes sociais, técnicas e
historicas da tecnologia que possibilita aos trabalhadores decifrar as for¢gas produtivas
e as relagdes sociais que organizam o mundo do trabalho, articulando saberes
cientificos, técnicos e culturais no processo educativo. Dessa maneira, os estudantes
nao apenas aprendem a utilizar ferramentas e sistemas, mas também sao instigados
a questionar e intervir na realidade social em que estéo inseridos (Ciavatta, 2014).

A politecnia, portanto, propdée uma superacado da dicotomia entre trabalho
manual e intelectual, garantindo que os estudantes adquiram nao apenas capacidades
técnicas, mas também uma visdo ampla sobre os processos sociais e econdémicos
que permeiam a tecnologia. Essa abordagem refor¢ca a necessidade de formar sujeitos
autdbnomos, capazes de intervir criticamente nos espagos de producdo e nas
estruturas sociais que determinam as condi¢cdes do trabalho.

Como explica Antunes (2018), na era digital, o trabalho tem sido reconfigurado
sob novas formas de subordinacao, transformando-se em servidao, e ndo em caminho
para a emancipagao. A tecnologia, nesse contexto, assume o papel de intensificar o
controle, a precarizagao e a fragmentagao da experiéncia laboral. Quando transposta
para o campo da formagéao, essa logica também se expressa: a educagao profissional,
em vez de promover a apropriagao critica da ciéncia e da técnica, é reduzida a logica
da produtividade e da eficiéncia.

Apesar de constituirem um horizonte formativo necessario, a politecnia e a
formagao omnilateral enfrentam limites estruturais concretos em sua efetivagao na
sociedade capitalista. A educacdo voltada a emancipacao dos trabalhadores é
constantemente tensionada por determina¢cdes materiais que subordinam a escola as
exigéncias do capital. Ainda que representem referenciais fundamentais para orientar
a pratica pedagogica, essas concepgdes sdo, na realidade cotidiana das instituicdes
de ensino, frequentemente neutralizadas por politicas educacionais pautadas pela
l6gica da produtividade e da adaptagéao técnica. A contradigéo entre o projeto formativo
critico e as condigbes reais de sua implementacao, portanto, revela os limites
impostos pelo modo de produgao vigente, sem anular a importancia de manter tais

principios como diregcao politico-pedagogica (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).
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Nesse cenario, € possivel perceber que os docentes da educagao profissional
e tecnoldgica se depararam com a tecnologia em duas perspectivas, relacionada ao
desenvolvimento tecnologico e ao trabalho pedagadgico. A primeira esta relacionada
as exigéncias postas pelo mundo do trabalho e pelas transformag¢des nas forgas
produtivas, que demandam atualizagdo constante e incorporagéo de inovagdes nos
processos formativos. A segunda refere-se as praticas pedagdgicas e as decisdes
didaticas, que envolvem o uso de recursos tecnologicos no cotidiano escolar.
Compreender criticamente essa presenca requer articular essas duas dimensoes,
buscando superar tanto a adaptagdo meramente técnica quanto a reprodugéo de
metodologias fragmentadas. Tal compreensdo demanda uma abordagem que situe a
tecnologia em sua historicidade, vinculada as relagdes sociais de produgcao, e que
reconhega sua apropriagdo como parte das mediagbes do trabalho pedagdgico
(Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005)

Ainteligéncia artificial, nesse cenario, emerge como expressao contemporanea
dessa contradigdo, sendo transposta aos processos formativos ndo como elemento
articulado a um projeto formativo critico,b mas como mecanismo funcional de
adaptacao as exigéncias do mercado. Ao abordar a IA como questdo do presente,
evidencia-se a necessidade de problematizar sua inser¢ao nos processos educativos,
com foco no trabalho pedagdgico. E esse o ponto de inflexdo que fundamenta a

problematizacdo apresentada a seguir.

2 Inteligéncia artificial e trabalho docente na EPT: possibilidades a partir

da epistemologia da praxis

Na educacgéo profissional e tecnoldgica, o trabalho pedagdgico com tecnologias
deve ser compreendido a partir de suas determinagcdes histéricas e sociais,
considerando suas especificidades da divisao social do trabalho e das disputas por
projetos formativos. Esse trabalho ndo se resume a transmiss&o de conteudos ou ao
uso de ferramentas, mas expressa uma insergao ativa do docente nas relagcdes sociais
e nas contradicbes que atravessam a educagido, em contextos marcados pela

intensificacao da tecnificagao e pela mercantilizagdo do ensino.



Na EPT, o trabalho docente ocorre em um campo tensionado entre a formagao
critica e a qualificagao para o mercado. O professor é instado a mediar saberes que
articulem a técnica ao entendimento do mundo do trabalho, lidando com demandas
institucionais que muitas vezes privilegiam a eficiéncia e o desempenho em detrimento
da formagao humana (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005). A presenca de tecnologias
digitais, como a inteligéncia artificial, pode ser mais um elemento a acentuar esse
conflito, pois introduz novos mecanismos de controle que incidem sobre a autonomia
docente e os sentidos da pratica pedagogica.

Compreender criticamente o trabalho pedagdgico com tecnologias na EPT
exige articular dimensdes: o trabalho como categoria fundante da existéncia social, a
tecnologia como produgéao historicamente determinada, os principios que orientam a
educagado como pratica social, e os fundamentos epistemoldgicos da EPT. Essa
articulagao possibilita afirmar que a introdugéo de tecnologias no trabalho pedagdgico
nao se resume a uma questao técnica, mas sim politica e formativa, vinculada a
projetos societarios em disputa (Moura, 2014).

Nesse horizonte, € preciso fundamentar o trabalho pedagdgico em um
referencial tedrico educacional que fundamente a referida articulagao. A epistemologia
da praxis constitui uma mediagao tedrico-metodoldgica que possibilita compreender o
trabalho docente com tecnologias como pratica social historicamente determinada. Ao
afirmar a unidade entre teoria e pratica, possibilita uma leitura critica da realidade a
partir da inser¢cdo concreta dos sujeitos nas contradicdes do processo educativo
(Silva, 2018). A insercédo de tecnologias na educacao, nesse contexto, exige sua
articulagdo a um referencial educacional critico, que direcione a pratica pedagdgica
para além da reproducao funcional, em consonancia com uma concepg¢ao formativa
vinculada a emancipagado humana (Peixoto, 2023).

De acordo com Noronha (2005), a praxis € a agao educativa que unifica teoria
e pratica como mediagcdes concretas da transformagcdo social, que recusa o uso
tecnocratico da tecnologia e reafirma o papel do trabalho docente como produtor de
sentidos e possibilidades. A praxis se aproxima das bases tedricas da EPT ao
reconhecer o trabalho como principio educativo, valorizando a produgdo de
conhecimento no interior da atividade pedagodgica e a formagado omnilateral dos

sujeitos.
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A predominancia de abordagens tecnicistas no campo educacional leva a um
esvaziamento da reflexdo sobre a inteligéncia artificial na EPT, limitando o debate a
questdes operacionais e ignorando as contradigdes inerentes ao seu uso, deixando
professores sem fundamentagao tedrica suficiente para compreenderem a tecnologia
para além do seu potencial técnico. Frigotto (2024) critica o avango de um modelo
tecnocratico que desloca a educagao para uma abordagem instrumental, alinhada
exclusivamente as demandas do setor produtivo. Esse movimento ignora a dimensé&o
politica e emancipatéria do ensino, reforcando uma ldégica que vé a formagao
educacional como mero treinamento para o trabalho. O autor também problematiza a
forma como a tecnologia tem sido incorporada ao ensino sem uma perspectiva critica,
em maioria servindo como instrumento de controle e precarizacdo do trabalho
docente, ao invés de ser utilizada como um meio para ampliar a autonomia
pedagogica e o pensamento critico dos estudantes.

Diante desse cenario, a epistemologia da praxis se apresenta como uma
possibilidade de avang¢o na superagao das abordagens fragmentadas e operacionais
da tecnologia no ensino. Fundamentar o trabalho docente na EPT a partir desse
referencial implica reconhecer que a formacao nao pode ser dissociada das condigbes
concretas em que o trabalho se realiza. Como destaca Silva (2018), a praxis docente
demanda a articulagdo entre os fundamentos cientificos do conhecimento e a
realidade vivida dos sujeitos que ensinam e aprendem, superando a cisdo entre o
saber produzido e o saber aplicado. Isso significa recusar a instrumentalizagéo da
tecnologia no processo formativo, mas possibilitar a apropriagdo em sentido
pedagdgico vinculada a um projeto educativo emancipador, que tome o trabalho como

principio educativo e tenha a formag&o omnilateral como horizonte.



No contexto da EPT, a partir das perspectivas tedricas explicitadas, afirmamos
a possibilidade de tratar a inteligéncia artificial como um elemento que pode ser
articulado a pratica pedagdgica, integrando-a de forma critica ao curriculo e ao
trabalho docente, de modo que n&o seja reduzida a um mero recurso de apoio
didatico. A inser¢cdo dessa tecnologia no trabalho docente precisa ser compreendida
para além da dimensao instrumental, como parte de uma mediagdo pedagdgica que
exige intencionalidade, fundamentagdo tedrica e articulagdo com os objetivos
formativos. Peixoto (2016), ao discutir a relagdo entre sujeitos sociais e objetos
técnicos, afirma que a presenca da tecnologia nas praticas educativas requer uma
mediacao didatica que evite tanto a fetichizagcdo da inovagao quanto a adogao acritica
de recursos.

Libaneo (2015) chama atengéo para a necessidade de superar a dicotomia
entre conhecimento cientifico e conhecimento pedagogico na formagéo docente, o
que reforga a importancia de uma base tedrico-metodoldgica sélida para o trabalho
educativo, condicdo necessaria para que qualquer mediagédo sendo ela tecnoldgica
ou nao e esteja articulada aos conteudos e as intencionalidades formativas.

Para que a inteligéncia artificial ndo seja incorporada de maneira acritica a EPT,
€ necessaria uma formagéo tedrica que possibilite sua vinculagdo a uma concepgéao
de ensino que considere a tecnologia em sua totalidade. Saviani (2015) argumenta
que a educagao, enquanto trabalho ndo material, € voltada a formagao da humanidade
nos individuos, exigindo mediagdes conscientes e intencionais que nao podem ser
substituidas por dispositivos técnicos. A formacao docente, nesse sentido, ndo pode
se restringir ao uso instrumental da inteligéncia artificial, mas deve proporcionar
condigbes para que os educadores problematizem a relagcdo entre tecnologia,

conhecimento e a estrutura social na qual estao inseridos.
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O risco de uma inser¢cédo acritica da inteligéncia artificial na EPT se amplia
quando se considera o cenario mais amplo da subordinagcdo da educagdo as
demandas do mercado. Saviani e Duarte (2010) alertam que a crescente influéncia do
setor produtivo sobre a educacao tem reduzido o papel do professor a um mero
aplicador de conteudos, em detrimento de uma atuagdo mais autbnoma e reflexiva.
No caso da inteligéncia artificial, esse movimento pode se intensificar, levando a
substituicdo de praticas pedagdgicas emancipatorias por metodologias padronizadas
e orientadas por algoritmos. Assim, essa tecnologia pode se tornar mais um elemento
de precarizagcao do trabalho docente, ao invés de um recurso que possa ser inserido
para uma mediagcado pedagdgica e a formagao critica dos estudantes (Echalar, 2025).

O trabalho docente com a inser¢gdo da inteligéncia artificial € um tema que
demanda aprofundamento e reflexao critica, uma vez que essa tecnologia pode se
constituir como mais um elemento no processo pedagogico, articulando-se as praticas
ja existentes, mas também intensificando as condigdes de trabalho ao impor novas
demandas e reconfiguragdes a profissao docente. No atual cenario da EPT, em que a
I6gica de flexibilizagdo e produtividade tem reconfigurado as relagbes de trabalho, é
necessario problematizar as formas como a inteligéncia artificial pode ampliar a
precarizacao do trabalho docente.

A intensificagdo do trabalho docente se concretiza quando tecnologias sao
implementadas nas instituicbes escolares sem o suporte pedagogico e estrutural
necessario, transferindo aos professores a responsabilidade de se adaptarem as
novas exigéncias de forma isolada. Esse processo esta relacionado a légica da
producao de mais-valia relativa, na qual o aumento da produtividade n&o decorre da
reducao da jornada de trabalho, mas da intensificacdo do esfor¢o do trabalhador por
meio da introdugdo de novas tecnologias (Marx, 2017). A crescente exigéncia por
dominio tecnologico tem transformado a docéncia em um trabalho cada vez mais
fragmentado e sobrecarregado, reduzindo o espacgo para reflexao critica e autonomia
profissional (Silva, 2018). Na educagao profissional e tecnolégica, em que a tecnologia
€ destacada na formagao dos estudantes, a demanda pela inser¢gédo da inteligéncia
artificial levanta novas expectativas sobre o papel do professor, tomando-o um
operador de ferramentas digitais, em detrimento de um trabalhador cuja

intencionalidade se direciona ao ensino e a mediagdo do conhecimento.



Além disso, a insergcao da inteligéncia artificial pode contribuir para um modelo
de ensino baseado no controle algoritmico (Silveira, 2020) e na padronizagao das
praticas pedagdgicas, o que limita a autonomia docente. Kuenzer (2011) aponta que,
embora a insergao de tecnologias nos contextos escolares venha ocorrendo de forma
crescente, esse processo tem, em muitos casos, reforgado um modelo tecnocratico,
no qual as decisdes pedagdgicas passam a ser mediadas por sistemas automatizados
e orientadas por logicas de eficiéncia, desconsiderando os fundamentos pedagdégicos
e formativos do trabalho docente. Essa tendéncia ja é perceptivel no uso de
plataformas que automatizam avaliagdes, personalizam conteudos de acordo com
métricas predefinidas e reduzem a interagao do professor ao papel de supervisor das
atividades digitais, deslocando-o da fungédo essencial de mediador critico da
aprendizagem.

Ainsercdo da inteligéncia artificial na docéncia ndo ocorre de maneira isolada,
mas esta inserido em um movimento mais amplo de reformas educacionais
neolibeirais, privatizagdo do ensino e da governanga algoritmica na educacao. Vieira
(2022), ao investigar como as empresas GAFAM (Google, Amazon, Facebook, Apple
e Microsoft) se inserem na educagao, evidencia como essas corporagdes exercem
influéncia crescente sobre os sistemas educacionais, promovendo a adocao de
tecnologias de inteligéncia artificial sem transparéncia sobre os impactos no trabalho
docente e no controle dos dados. Esse processo, em maioria, reforgca a dependéncia
tecnologica e impde relagdes assimétricas de poder, onde as decisdes pedagodgicas
passam a ser condicionadas por métricas externas e interesses corporativos.

Outro aspecto fundamental a ser considerado ¢é a flexibilizagao das relagdes de
trabalho no ensino. A inteligéncia artificial tem sido apontada como um recurso que
podera substituir professores por sistemas de tutoria automatizados, o que evidencia
o fetiche tecnoldgico e uma perspectiva determinista da tecnologia. Esse fendmeno
contribui para a desvalorizagdo da docéncia e para a precarizagao do trabalho na EPT,
em um contexto em que a légica de eficiéncia e produtividade em maioria se sobrepde
a qualidade da formacado dos estudantes. Nesse cenario, como argumenta Silva
(2018), € essencial que o trabalho docente néo seja reduzido a aplicagdo de meios
técnicos, mas compreendido como praxis atividade historicamente situada, vinculada

as condigdes concretas e a formagao critica dos sujeitos.
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A inteligéncia artificial também pode ser utilizada como um instrumento de
governanga algoritmica na educacgéo, reforcando padrdes de controle sobre o ensino.
Lima, Ferreira e Carvalho (2024) explicam que a automagédo na educagao esta em
maioria associada a discursos deterministas, que apresentam a inteligéncia artificial
como uma solugao inevitavel para a melhoria da qualidade do ensino, sem que haja
um debate aprofundado sobre suas implicagdes politicas e pedagdgicas. Esse tipo de
abordagem oculta as contradigdes inerentes a tecnologia e reforca a ldgica
produtivista, na qual a avaliagdo do ensino passa a ser cada vez mais baseada em
métricas quantitativas, em maioria desconectadas dos processos pedagogicos reais.

No entanto, a inteligéncia artificial também pode se constituir como uma
mediagao possivel na pratica docente em uma perspectiva critica. Silva (2018) explica
que a acao docente requer referenciais criticos que articulem as dimensdes politica,
social e pedagdgica da pratica, condicdo fundamental para a apropriagdo das
tecnologias no contexto educativo desde que sua insergao esteja articulada a politicas
de formagao que nao se restrinjam ao uso técnico. Para tanto, € preciso avangar na
articulagédo de referenciais tedrico-metodologicos que subsidiem a insergcdo da
inteligéncia artificial ao trabalho docente em perspectiva formativa emancipadora,
preservando a autonomia dos professores e garantindo que a tecnologia seja um meio
de ampliagdo das possibilidades educacionais, e ndo um instrumento de controle e
intensificagdo do trabalho. Se considerarmos a tecnologia, como a |A, como uma
producao coletiva da humanidade, essa produgao deve ser apropriada pelos sujeitos
em prol das necessidades socialmente constituidas.

Dessa forma, pensar a inser¢céo da inteligéncia artificial na EPT implica ir além
da perspectiva instrumental e abrir espago para uma discussao tedrica mais reflexiva
sobre a articulagao entre a dimensao pedagogica e a dimensao técnica da tecnologia.
A dimensao pedagdgica esta relacionada ao processo de ensino e aprendizagem,
incluindo a forma como o conhecimento é mediado no ambiente educacional. Moura
(2014) menciona que € essencial que a formagao de docentes na EPT contemple néo
apenas conhecimentos técnicos, mas também aspectos pedagdgicos, sociais e

culturais para garantir uma educacgao integral.



Diante do exposto, é possivel afirmar que um dos maiores desafios para o
trabalho pedagodgico com tecnologias na EPT é a articulagdo entre as dimensdes
pedagogica e técnica, a fim de evitar que a tecnologia seja reduzida a um instrumento
técnico e compreendé-la na integragédo com o contexto social, cultural e histérico do
trabalho e da educagdo. Superar a visdo fragmentada do ensino e da tecnologia
demanda politicas de formagao continuada que estejam fundadas em referenciais
criticos, como o principio educativo do trabalho e a epistemologia da praxis, assim
como sua implementagéo junto as redes de educacgao.

E por meio dessa formagéo permanente e continuada, vinculada as condigdes
concretas da pratica docente, que os professores podem desenvolver a qualificagcéo
necessaria para compreender e mediar, de forma critica, a insergcao de tecnologias
como a inteligéncia artificial nos processos educativos. Nesse sentido, Silva (2018)
afirma que a praxis pedagogica so6 se realiza quando os sujeitos compreendem sua
insergao histdrica, articulando teoria e pratica em um movimento reflexivo e
transformador da realidade educativa. Conforme Saviani (2018), esse projeto retoma
o legado marxiano de articular ensino e trabalho produtivo, ao propor uma formacgéao

integral que promova a emancipagao e a superag¢ao da alienagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou investigar possibilidades para o trabalho pedagdgico na
educacao profissional e tecnolégica, com a insercao da inteligéncia artificial,
observando como a tecnologia tem sido apropriada no contexto educacional. A
epistemologia da praxis constitui uma possibilidade para esse enfrentamento, ao se
configurar como mediagao teodrico-metodoldgica capaz de compreender o trabalho
docente com tecnologias como pratica social historicamente determinada.

Fundamentado no materialismo histérico-dialético, buscou-se compreender
como a |A, enquanto produto do desenvolvimento tecnolégico, néo se insere na
educacéao de forma neutra, mas reflete e intensifica a Iégica do capital, subordinando
a formagéao docente e discente as exigéncias do mercado.

A insercdo da inteligéncia artificial na educacao profissional e tecnoldgica
representa um fenbmeno complexo que exige uma abordagem critica, capaz de ir
além da simples adaptagdo das praticas pedagodgicas as novas demandas do
mercado. Conforme discutido ao longo deste estudo, a EPT tem historicamente

oscilado entre concepgdes formativas que ora privilegiam a qualificagdo instrumental
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e tecnicista, ora buscam uma formagao omnilateral que integre ciéncia, tecnologia,
cultura e trabalho. Diante desse cenario, a |A surge como mais um elemento que pode
ampliar as contradi¢gées da EPT.

A tecnologia, quando incorporada de maneira acritica ao ensino, tende a
reforcar um modelo educacional subordinado a légica produtivista e a intensificagao
do trabalho docente. No contexto da IA, isso se traduz na governanga algoritmica da
educacgéo, na padronizagao dos processos pedagogicos e na flexibilizagdo do trabalho
docente. Dessa forma, o desafio da EPT frente a IA reside na articulagédo entre a
dimensdo pedagodgica e a dimensao técnica da tecnologia, evitando que sua
implementacdao se limite a instrumentalizagdo do ensino e garantindo que sua
apropriagao contribua para uma formagao integral dos sujeitos.

Para isso, faz-se necessario um referencial teérico que dialogue com a pratica
pedagogica e possibilite que a |A seja inserida ndo apenas como um recurso didatico,
mas como um elemento que amplie a compreenséo critica dos processos produtivos
e tecnoldgicos. A epistemologia da praxis, pode ser um caminho para essa reflexao,
pois possibilita que a formagao docente supere a perspectiva tecnicista e compreenda
a |A dentro das contradigdes e potencialidades da realidade educacional e laboral.

Além disso, ao longo deste estudo, evidenciou-se a caréncia de pesquisas que
abordem a relagdo entre IA e EPT sob uma perspectiva critica. Grande parte da
produgdo cientifica analisada ainda se situa entre concepgdes instrumentais e
deterministas da tecnologia, ndo aprofundando as discussdes sobre seus impactos na
docéncia e na formagdo dos trabalhadores. Essa lacuna indica a necessidade de
novas pesquisas que explorem a relagcao entre IA e educacéao profissional a partir de
abordagens dialéticas, considerando os impactos sociopoliticos da tecnologia e suas
implicagdes para o trabalho pedagogico.

Compreender a inser¢cdo da inteligéncia artificial como uma questéo
pedagogica na EPT demanda enfrentar as perspectivas instrumental e determinista
da tecnologia. A construgcdo de um referencial tedrico sodlido, articulado ao
fortalecimento do papel dos docentes como sujeitos participantes do processo
formativo, constitui um passo essencial para que a IA possa ser incorporada de modo
a contribuir para uma formagao que ultrapasse o ajustamento as légicas de mercado
e se vincule a um projeto educativo emancipador. Tal perspectiva exige que os
processos de formagéo dos trabalhadores estejam fundamentados em concepgdes

criticas de tecnologia e trabalho, sustentadas por politicas publicas de formacgéao



continuada para os docentes. A pesquisa Trajetorias, por exemplo, expressa uma
dessas experiéncias formativas contra hegemonicas, ao propor uma formagéo que
articulou trabalho, educagéo e apropriagao critica das tecnologias, com base nas
condi¢des concretas dos professores da educacao basica de uma rede municipal de
ensino no estado de Goias (Echalar; Sousa; Alves Filho, 2020).

Por fim, futuras pesquisas podem contribuir para um melhor entendimento a
respeito do trabalho docente relacionado a inteligéncia artificial, a relagdo entre
automacao e precarizacao do ensino e a criagao de politicas publicas que orientem a
incorporacao critica das tecnologias digitais na EPT. Isso podera subsidiar a
construgcdo de propostas formativas que ndo sejam restritas aos usos, mas que
aproveite as potencialidades da |A em um projeto educativo emancipador, que respeite
a autonomia dos docentes e valorize a formacao dos trabalhadores para além das

demandas do mercado.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa analisou a presenga da inteligéncia artificial no campo
educacional, com énfase no trabalho pedagdgico na educagéo profissional e
tecnolégica, compreendendo-a como uma objetivagdo tecnoldgica que reflete e
intensifica as mediagdes histdricas e sociais do modo de produgao capitalista,
conforme o entendimento de tecnologia como construgdo humana e social.
Fundamentada no método materialismo historico-dialético, a investigagdo partiu do
entendimento de que a tecnologia, longe de ser neutra ou autbnoma, constitui uma
objetivacdao do trabalho humano, moldada pelas relagbes sociais em que se
desenvolve (MARX, 2011). Nessa perspectiva, toda tecnologia, incluindo a inteligéncia
artificial, carrega em si os interesses e disputas das classes sociais, € ndo pode ser
analisada fora da totalidade concreta que a produz.

Ao criticar a ideologia da neutralidade tecnolégica, Feenberg (2010) aponta que
toda tecnologia é configurada por valores sociais, politicos e econémicos, sendo,
portanto, resultado de escolhas estruturadas por relagbes de poder. No campo
educacional, essas escolhas tém se orientado pela racionalidade técnica e pela légica
do capital, o que resulta na adogao de tecnologias como a inteligéncia artificial de
forma despolitizada, frequentemente descolada das necessidades formativas da
classe trabalhadora. Peixoto (2015, 2016) corrobora essa critica ao demonstrar como
o discurso tecnocéntrico presente nas politicas educacionais naturaliza o uso das
tecnologias, esvaziando sua dimensdo social e transformando-as em meros
instrumentos de adequagéo da educagao as exigéncias do mercado.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa compreende a inteligéncia artificial nao
como um avango técnico em si, mas como expressao das disputas por projetos
formativos e pelos interesses de grandes empresas de tecnologia, que vém moldando
as politicas publicas educacionais. Nesse processo, essas politicas tém se constituido
como espacgos de poder voltados a instalagéo de solugdes técnicas sob o discurso da
inovagao, frequentemente centradas na aquisicdo de ferramentas digitais, como as
plataformas do Google e chatbots baseados em diferentes modelos de inteligéncia
artificial, enquanto a formagao critica dos sujeitos permanece negligenciada. Como
demonstra o Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (2024 a 2028), observa-se uma
centralidade na infraestrutura tecnolégica compreendida de maneira instrumental,
desarticulada de um projeto educativo que priorize a formagao humana. Sua insergao

na EPT, como demonstrado ao longo do trabalho, tem se dado majoritariamente sob
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uma légica instrumental, voltada a eficiéncia e a produtividade, contribuindo para a
precarizagao do trabalho docente e para o esvaziamento da formagao omnilateral.

O percurso da pesquisa, dividido em trés etapas, possibilitou compreender com
maior profundidade as determinagcdes e mediacdes que envolvem a presenca da
inteligéncia artificial na educagado. A primeira etapa consistiu em uma revisao de
literatura que evidenciou como a produgéo académica sobre IA na educagio oscila
entre abordagens deterministas e instrumentais, sem uma problematizacdo mais
profunda de suas implicagdes sociopoliticas e epistemoldgicas. A segunda etapa
ampliou esse debate, investigando a relagdo entre |A e trabalho pedagégico em um
contexto de mercantilizagdo da educacao e de reformas neoliberais. Por fim, a terceira
etapa aprofundou a analise no campo da EPT, revelando que a insercado da IA nessa
modalidade tem sido marcada por diretrizes de cunho mercadolégico e por uma
escassez de fundamentos tedricos criticos.

A analise demonstrou que a inteligéncia artificial tem sido utilizada para reforgar
praticas educacionais baseadas na padronizagao, no controle e na intensificacao do
trabalho docente, operando como mais um elemento de aprofundamento da logica
capitalista no interior das instituicdes escolares. Esse movimento se expressa, por
exemplo, na crescente adogcao de modelos de personalizagéo do ensino, sustentados
por uma logica individualista e mercadolégica, que fragmenta o processo educativo e
desconsidera sua dimensao coletiva e social.

Além disso, plataformas digitais baseadas em modelos de inteligéncia artificial
vém sendo utilizadas como ferramentas de registro e gestao pedagdgica, contribuindo
para a burocratizagdo da pratica docente e para o esvaziamento de sua dimensé&o
formativa e critica. O trabalho docente, sob essas condi¢des, tende a ser reduzido a
execucao de tarefas operacionais de sua dimensao formativa e reduzido a aplicagao
de técnicas e recursos mediados por algoritmos. Essa dindamica se expressa,
sobretudo, na EPT, onde os processos formativos sao historicamente tensionados
entre uma formagdo critica e uma qualificagcdo técnica voltada a légica da
empregabilidade.

No entanto, a pesquisa também evidenciou que a tecnologia, por sua condicao
contraditoria, pode ser apropriada em outra diregcdo. O desenvolvimento do produto
educacional, recurso de formagao aberta voltado ao trabalho docente da educacgéao
profissional e tecnoldgica, é fruto dessa possibilidade. Fundamentado na Pedagogia

Historico-Critica, o material busca subsidiar a compreens&o da inteligéncia artificial



como um fendmeno histérico, social e politico, estimulando uma apropriagéo
consciente e critica dessa tecnologia. Nao se trata de negar a tecnologia, mas de
desmistifica-la, compreendé-la em sua totalidade e coloca-la a servigo de um projeto
educativo contra-hegeménico, comprometido com a formagéo omnilateral e com a
transformacao da realidade.

A educagéo, enquanto pratica social e histérica, pode e deve ser um espago
privilegiado para a construgao de resisténcias a logica do capital. A apropriagéo critica
da inteligéncia artificial pelos educadores da EPT é uma das formas possiveis de
disputar o projeto formativo hegemodnico e afirmar uma concepg¢édo de educacéao
voltada a emancipacdo humana. Superar a racionalidade tecnocratica exige
compreender o trabalho docente como praxis, como acado intencional voltada a
formacgé&o de sujeitos capazes de intervir no mundo.

Conclui-se, portanto, que a inser¢cdo da inteligéncia artificial na educacéo, e
particularmente na EPT, ndo pode ser compreendida de forma fragmentada ou
funcionalista. E preciso reconhecer as determinacdes histéricas que moldam sua
implementacao e disputar seu uso pedagogico a partir de um projeto de sociedade
que supere as desigualdades estruturais do capitalismo. O desafio permanece em
curso: construir uma educagao que recuse a logica da subordinagcdo e afirme, na
pratica cotidiana da escola, a possibilidade de formar sujeitos conscientes de sua
historia, de seu trabalho e de sua poténcia transformadora.

A escolha metodoldgica, embora justificada pelo objetivo de aprofundar a critica
conceitual e politica do fendmeno, abre possibilidades para investigagdes futuras que
articulem teoria e pratica, especialmente por meio de estudos com docentes em
contexto real de trabalho. Além disso, recomenda-se a ampliacdo dos estudos
voltados a analise das politicas publicas que orientam a insercao da IA na educagao
brasileira, bem como pesquisas acerca das diferentes instituicbes da Rede Federal de
Educagcdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Tais desdobramentos podem
contribuir para a construgdo do trabalho pedagdgico consciente, critico e

comprometido com um projeto de formagao humana emancipadora.
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INTRODUCAO

A presenca crescente da Inteligéncia Artificial (IA) nos discursos
educacionais tem sido marcada por promessas de inovagdo e
eficiéncia. No entanto, sua apropriagdo no contexto escolar,
especialmente na Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), ocorre de
maneira fragmentada e desarticulada de uma andlise critica das
contradicées que envolvem o uso dessdas tecnologias. A literatura
revisada nesta pesquisa revela uma lacuna significativa sobre a
relagdo entre IA e EPT, o que torna ainda mais necessario refletir sobre
os sentidos atribuidos & tecnologia no campo educacional e suas
implicagées para o trabalho docente.

Diante disso, este material parte do entendimento de que a tecnologia,
enquanto produto das relagdes sociais, ndo & neutra hem auténoma.
Sua presenca na educagdo estd condicionada pelas formas histéricas
de organizagcdo do trabalho e pelas determinagdées do modo de
producdo capitalista, o que exige dos educadores uma postura critica
frente ao discurso de modernizagdo e automagdo que tem
acompanhado a IA.

Como uma proposta contra-hegemoénica diante desse cendrio, a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) oferece um referencial teérico e
metodolbégico que possibilita compreender o processo educativo como
pratica social mediada pelo conhecimento sistematizado, articulando
as dimensbes técnica, humana e politica da formagado.

Fundamentada no materialismo histérico-dialético, a PHC orienta a
formagdo omnilateral dos sujeitos e se alinha aos principios que
fundamentam a EPT, ao conceber o trabalho como principio educativo e o
conhecimento como instrumento de compreensdo e transformagdo da
realidade. Com base nessa perspectiva, este recurso de formagdo aberta
propde-se a subsidiar o trabalho pedagégico de professores da Rede
Federal, oferecendo reflexdes e propostas que possam contribuir para uma
apropriagdo critica da IA no contexto escolar.
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¢ Tecnologia e Inteligéncia Artificial:
conceitos sob disputa

A compreensao de tecnologia, em geral, esta envolta por
concep¢des funcionalistas e naturalizadas, que a tratam
como um conjunto de instrumentos neutros, voltados a
eficiéncia e a inovagao. Contudo, Pinto (2005) e Peixoto (2019,
2023) explicam que a tecnologia deve ser entendida como
uma construcdao social, historicamente determinada,
produzida no interior das relacdes de trabalho. Assim, sua
forma e funcdao nao sao universais, mas refletem os
interesses das classes dominantes em cada periodo histoérico.

Pinto (2005) destaca que toda tecnologia é uma objetivacao
do trabalho humano, e, portanto, carrega consigo intencoes,
finalidades e determinac¢des sociais. Peixoto (2016) reforca
essa perspectiva ao afirmar que a mediacao tecnoldgica no
processo educativo precisa ser analisada em suas
implicagdes pedagogicas, politicas e econOmicas, e nao
apenas em sua utilidade instrumental. Ja Feenberg (2010)
aponta que, em contextos marcados pela logica capitalista, a
técnica tende a ser modelada de modo a reforcar as
estruturas de dominacgao.
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? Afinal, o que ha de “inteligente” na
inteligencia artificial?

A expressao “inteligéncia artificial” precisa ser problematizada, pois
transmite a falsa ideia de que essas tecnologias possuem
capacidades comparaveis ao pensamento humano. Como destaca
Echalar (2025), a IA ndo pensa, nao compreende e nao decide, ela
apenas reconhece padroes em dados e executa comandos pré-
programados. Ao naturalizar o uso do termo “inteligente”, oculta-se o
carater técnico, ideoldgico e socialmente condicionado desses
sistemas. Essa linguagem reforca a ideia de neutralidade e
autonomia, quando, na verdade, tais tecnologias sao moldadas por
interesses politicos e econdmicos. Questionar essa nocdao nao €
apenas uma disputa de palavras, mas uma ac¢do critica necessaria
para desvelar as relacdes de poder que estruturam a presenca da IA
na educacao.

Além disso, ao se atribuir uma caracteristica tipicamente humana a
inteligéncia a um produto do trabalho, amplia-se o distanciamento
entre o trabalhador e sua producao, aprofundando o processo de
alienacao e reforcando a légica de exploracdao propria do modo de
producao capitalista (Pasquinelli, 2024). Questionar essa no¢ao nao €
apenas uma disputa de palavras, mas uma a¢ao necessaria para
desvelar as relacdes de poder que estruturam a presenca da IA na
educacao.

A I
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Sao tantos questionamentos...

1)Por que a tecnologia € uma questao para a
educacao?

2) O gue significa “inovacao” na educacgao?

3) Como a inteligéncia artificial tem sido
inserida na educacao?

4) Como a inteligéncia artificial se
relaciona ao trabalho docente?

5) IA e trabalho pedagaogico:
descomplicacao ou intensificacao?

6) IA e Educacao Profissional e
Tecnoldgica: quais aproximacdes?

7) Como construir possibilidades de uma
apropriacao critica da IA na educagao?

A seguir, apresentamos algumas
consideracoes sobre essas questoes.
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Inteligéncia artificial e Educacao

1) Por que a tecnologia é uma
guestao para a educagao?

A tecnologia ndo € neutra nem nasce isolada da sociedade, ela é
uma criacdo humana, produzida dentro de relacdes sociais e,
portanto, carrega as contradicbes do tempo histérico em que
emerge. Como destaca Peixoto (2023), toda tecnologia é
expressao da totalidade social, refletindo interesses e conflitos
proprios da organizagdo econdmica e politica dominante. Ao ser
transposta para o campo da educacédo, ela ndo perde esse
carater; pelo contrario, tende a reproduzir as mesmas logicas e
desigualdades.

Na sociedade capitalista, diversas tecnologias foram inseridas a
educacdo sob a promessa de inovacdo, mas em maioria
reforcaram desigualdades, ampliaram o controle sobre
professores e estudantes e fortaleceram uma educacgao voltada
ao treinamento técnico, subordinando-a as exigéncias do capital
e precarizando o trabalho docente (Leher, 2022).
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Caminhos para uma abordagem critica
da inteligéncia artificial na educacao

¢ 7) Como construir possibilidades de uma
apropriacao critica da IA na educacao?

Diante do que foi discutido, torna-se fundamental a articulagdo entre uma
teoria pedagogica critica e uma concepcado materialista da tecnologia. A
auséncia dessa articulacao pode levar a naturalizacdo das imposicoes
tecnolégicas ou a adogdo de perspectivas instrumentalistas. E nesse
horizonte que a Pedagogia Historico-Critica se coloca como uma
possibilidade tedrica e metodoldgica alinhada ao materialismo historico-
dialético e aos principios da EPT. Conforme Saviani (2025), cabe a escola
tensionar as determinagbes sociais que conformam o conhecimento
escolar, apropriando-se criticamente dos saberes historicamente
produzidos e promovendo a formag¢do omnilateral dos sujeitos. Isso inclui,
portanto, a compreensao critica das tecnologias, ndo como fins em si
mesmas, mas como mediacdes histdricas das praticas sociais.

Assim, para que a IA possa ser incorporada a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) de forma emancipatoria, € necessario romper com a
l6gica neoliberal e produtivista que a rege.

Bom, mas como fazer isso



















Possibilidades para uma apropriacao critica da
inteligéncia artificial por docentes da EPT

¢ Para romper com a visdo tecnocéntrica e
mercantilizada da IA na educacao, € necessario:

Compreender a |IA como um produto
historico e social, e ndo como uma
entidade autonoma.

Fortalecer a formacao continuada
docente, possibilitando que professores
tenham condicdes de compreender
criticamente as tecnologias.

Criar espacos de debate sobre tecnologia
e educacao, envolvendo professores,
estudantes e a comunidade escolar na
discussao sobre a IA no ensino.

Articular a IA ao ensino de forma critica
e emancipatoria, sem reduzir a
educacdao a um treinamento técnico

voltado para o mercado.

28
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Consideracoes finais

Este recurso de formacdo aberta, contribui com subsidios tedricos para uma
reflexdo critica sobre a insercdo da Inteligéncia Artificial na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, compreendendo-a como um fenémeno social e
histérico. A Pedagogia Histérico-Critica contribui com esse debate, e esclarece
sobre a necessidade de que a tecnologia esteja inserida a um projeto
pedagogico emancipatério, que ndo reduza a formacao ao treinamento técnico,
mas possibilite a apropriagado critica do conhecimento.

Na EPT, esse debate é fundamental, pois a IA pode tanto reforcar a légica
tecnicista e mercantilista quanto ser um meio de compreensdao sobre as
transformacdes no mundo do trabalho. Para isso, é essencial que sua
apropriacdo ocorra nao apenas como ferramenta pedagdgica, mas como
objeto de analise, para que os professores e estudantes compreendam seus
impactos econémicos, politicos e sociais.

A revisdo curricular, para ser efetiva, deve ir além de mudancas pontuais e
estar articulada a uma politica de formac¢do continuada, garantindo que os
docentes tenham condi¢des de analisar e intervir criticamente na realidade
educacional. Como destaca Saviani (2025), a formacdo docente deve assegurar
0 acesso ao conhecimento como meio de compreensao e transformacao da
sociedade.

Este recurso de formacdo aberta ndo se encerra em si mesmo, mas busca
fomentar o debate e fortalecer o papel dos educadores na disputa pelos
sentidos da tecnologia na escola. A apropriacao da IA na educacdao ndao pode
estar a servico da adaptacdo as exigéncias do mercado, mas sim da construcao
de um ensino comprometido com a emancipa¢ao dos trabalhadores e com a
transformacdo social.

Nessa perspectiva, é valido reforcar a articulacao entre um referencial tedrico
critico sobre a tecnologia e uma teoria pedagogica comprometida com a
formacdao omnilateral. Tal articulacdo é indispensavel para enfrentar as
abordagens tecnocéntricas que tem marcado a inserc¢ao da inteligéncia artificial
na educacdo. As referéncias que fundamentam este Produto Educacional
baseadas no materialismo histérico-dialético e na Pedagogia Histérico-Critica
constituem uma contribuicdo para a construcdo do trabalho pedagogico na
educacao profissional e tecnolégica, subsidiando fundamentos teéricos e
caminhos metodolégicos para que a tecnologia seja apropriada de forma
consciente, reflexiva e orientada a emancipacao dos sujeitos.

24









	APRESENTAÇÃO
	1. Construção do objeto de investigação
	2. Percurso teórico-metodológico
	3. Estrutura da dissertação

	ARTIGO 1 - CONCEPÇÕES DE TECNOLOGIA NA PRODUÇÃO ACADÊMICA SOBRE A INSERÇÃO DA INTELIGÊNCIA ARTIFICIAL NO CAMPO EDUCACIONAL
	INTRODUÇÃO
	1 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	2 PERCURSO METODOLÓGICO
	3 RESULTADOS E DISCUSSÃO
	4 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	Referências

	ARTIGO 2 - RELAÇÕES ENTRE INTELIGÊNCIA ARTIFICIAL E O CAMPO EDUCACIONAL: UMA CONSTRUÇÃO SÓCIO-HISTÓRICA
	A suposta “inteligência artificial” e suas (des)aproximações com o mundo do trabalho
	A inteligência artificial como uma questão para o campo educacional
	Inteligência Artificial, trabalho pedagógico e políticas públicas brasileiras: relações e finalidades
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	Referências

	ARTIGO 3 - INTELIGÊNCIA ARTIFICIAL E EDUCAÇÃO PROFISSIONAL E TECNOLÓGICA: POSSIBILIDADES PARA O TRABALHO DOCENTE
	INTRODUÇÃO
	1 Tecnologia na Educação Profissional e Tecnológica
	2 Inteligência artificial e trabalho docente na EPT: possibilidades a partir da epistemologia da práxis
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	Referências

	4 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICE A – Produto Educacional

